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Rohkeuden ilmenemismuotoja. 
Kirj. Erik Ahlman. 
18 


Rohkeuden käsitteeseen, sellaisena kuin sitä seuraavassa käy- 
tämme, sisällytämme välttämättömänä tunnusmerkkinä, että asians 
omainen henkilö, siis se, jota sanotaan rohkeaksi, on itse tietoinen 
tekoonsa liittyvistä mahdollisista tai todennäköisesti odotettavissa 
olevista kärsimyksistä ja vaaroista. Rohkea henkilö on ts. rohkea 
ainoastaan siinä tapauksessa, että hän suorittaa jotakin huolimatta 
siitä, että hän tietää teon johdosta itselleen olevan odotettavissa 
mielipahaa, tuskaa, kärsimystä, vieläpä äärimmäisessä tapauksessa 
kuolemankin. 

Tämä seikka vaikuttaa, että rohkeuden kulloistakin määrää ja 
astetta on ulkoapäin usein hyvinkin vaikeata arvostella. Saattaa 
esim. tapahtua, että henkilö tekee erittäin rohkean vaikutuksen, 
mutta itse asiassa hänen uskaliaan käyttäytymisensä syynä on yk- 
sinomaan se, etteivät hänen menettelyynsä liittyvät suuret vaarat 
ensinkään tule hänen tietoisuuteensa. Toisissa tapauksissa taas syys 
tämme jotakuta pelkuruudesta ilman riittävää perustetta, koska nim. 
emme tunne niiden tosiasiallisten vaarojen suuruutta, joista hän 
itse on hyvin tietoinen. 

Rohkeus edellyttää — paradoksaalista kyllä — itse asiassa, että 
pelätään, ainakin siinä mielessä, että uhkaava vaara tunnetaan, 
ja mitä paremmin ja selvemmin se tunnetaan, sitä suurempi psys 
kologisesti katsoen rohkeus on. Rohkeudelle ominaista ei ole pel- 
käämättä oleminen, vaan pelon voittaminen. 

Edellä sanotun kanssa on yhteydessä se, että rohkeus edellyttää 
mielikuvitusta, kykyä kuvitella mahdollisia vaaroja ja niiden aiheuts 
tamia onnettomuuksia ja kärsimyksiä. Ihminen, jolla ei ole ollen- 
kaan tällaista mielikuvitusta, ei oikeastaan voi olla rohkea; ei myöss 
kään sellainen, jolla tosin sitä on, mutta ei anna sen toimia, joka 
ei viitsi ajatella tekonsa mahdollisia seurauksia. Usein näennäinen 
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rohkeus on vain ajattelemattomuutta. Tällaisissa tapauksissa pu- 
hutaan uhkarohkeudesta tai huimapäisyydestä. Se voi tietyissä olos 
suhteissa olla sosiaalisesti katsoen hyvinkin tunnustusta ansaitseva 
ominaisuus, mutta puhtaasti moraaliselta kannalta ei sille voida 
antaa arvoa. , 

Eräs toinen seikka, joka myös on otettava huomioon rohkeuden 
määrää arvioitaessa, on yksilön voiman tunne. Suorastaan objeks 
tiivisesti katsoen voimakkaalla ja kyvykkäällä yksilöllä on suurem- 
mat mahdollisuudet uhmata vaaroja kuin sillä, joka tuntee itsensä 
heikoksi. Edellinen tietää omaavansa paremmat edellytykset suos 
riutua edessä olevista vaikeuksista ja ponnistuksista tai ainakin 
kuvittelee ne omaavansa, mikä moraaliselta kannalta on saman 
arvoista. Fyysillisessä rohkeudessa näyttelee tärkeää osaa fysiolos 
gista alkuperää oleva voimantunne. Voimakkuus ja urhoollisuus 
asetetaankin usein toistensa yhteyteen (vrt. lat. fortis, urhoollinen 
ja voimakas). 

Se kärsimys, mikä on odotettavissa, voi olla varmempaa tai 
epävarmempaa, se voi olla enemmän tai vähemmän todennäköistä. 
On tapauksia, joissa onneton lopputulos on miltei yksinomaan 
teoreettisesti mahdollinen, ja toisia, joissa vain ihme voisi pelastaa 
yksilön tuhoutumiselta: tällöin asianomainen tehdessään rohkean 
päätöksensä ottaa askeleen varmaa kuolemaa kohti. On lievem- 
piäkin tapauksia, joissa odotettavissa oleva paha on inhimillisesti 
katsoen ehdottoman varma, esim. kun antaudutaan lääkärin tuskaa 
tuottavan käsittelyn alaiseksi. Sanaa rohkeus käytetään useame 
min silloin, kun sattuma tavalla tai toisella vaikuttaa siihen, jous 
dutaanko kärsimään vai eikö; nimitystä urhoollisuus taas suh- 
tautumisesta varmaan tulossa olevaan kärsimykseen. 

Kenties tavallisempaa kuitenkin on, että urhoollisuudella tar 
koitetaan sellaista sisäistä ominaisuutta, joka tulee kyseeseen ase- 
tuttaessa vaaralle alttiiksi puolustettaessa jotakin arvokasta asiaa, 
ja rohkeus saa merkitä valmiutta kestämään kärsimyksiä ja uhmaa” 
maan vaaroja, riippumatta siitä, tapahtuuko se hyvän vai huonon 
asian puolesta. Ne, jotka pitävät urhoollisuutta hyveenä, useims 
miten edellyttävät, että päämäärä jonka puolesta taistellaan, on si- 
veellisesti hyvä. Näin ajattelee esim. Aristoteles; myöskin Kant ja 
Sidgwick ovat tällä kannalla. Edellinen sanoo urhoollisuudesta, että 
se on »das Vermögen und der iiberlegte Vorsatz einem starken aber 
ungerechten Gegner Widerstand zu leisten» (»kyky ja harkittu päätös 
tehdä vastarintaa voimakkaalle, mutta väärämieliselle vastustajalle».) 
Kant puhuu kuitenkin urhoollisuudesta hyveenä sangen vähän, ja 
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samoin on laita useimpien muiden ajattelijoiden antiikin jälkeen. Esim. 
Schopenhauer asettaa urhoollisuuden arvojen asteikossa niin alas, 
että hän nimittää sitä »eine Unteroffiziertugend>. Kristillisyys ei näytä 
erikoisemman korkealle arvostaneen urhoollisuushyvettä ja mahdole 
lisesti sen syrjäytetty asema moraalifilosofiassa on heijastusta tästä 
asiaintilasta. 

Antiikissa sitä vastoin urhoollisuus oli hyveiden joukossa erit- 
täin huomattavalla sijalla. Platon luki sen neljään »kardinaalis 
hyveeseen» kuuluvaksi. Alkuaan urhoollisuus suorastaan oli »hyve» 
kateksokhen. Tämä kuvastuu esim. latinan sanasta virtus, joka 
alkuaan merkitsee urhoollisuutta, miehuutta (vir, mies), mutta sitten 
saa merkityksen hyve yleensä. Myöskin kreikan arete6 sanan van: 
hempi merkitys on urhoollisuus, kunto, joka sitten laajenee käsit 
tämään kaiken hyveen. 

Tällainen merkityskehitys on riippumatta siitä, kuinka se hiss 
toriallisesti on tapahtunut, ymmärrettävä jo sillä perusteella, että 
itse asiassa kaikkeen hyveeseen sisältyy samanlaista eräiden mielis 
pahamomenttien sisäistä voittamista, mikä erikoisen selvänä ilme- 
nee urhoollisuudessa. Hyve on eräässä mielessä aina myös pers 
soonallista uskaltamista. Esim. rehellisyyteen hyveenä, sen kaikissa 
muodoissa, sisältyy sitä. Se seikka, että urhoollisuus tuli olemaan 
hyve ennen muita, johtui kuitenkin historiallisesti katsoen lähinnä 
siitä, että urhoollisuus, varsinkin kansojen aikaisemmissa kehitys: 
vaiheissa, jolloin sodat olivat jokapäiväinen ilmiö, nautti tärkey-' 
tensä vuoksi suurta arvonantoa. Sosiaalisesti se oli ehdottomasti 
tärkein ominaisuus, varsinkin miehessä. Kansalaisten urhoollisuus 
oli yhteiskunnan paras ja varmin turva. 

Myöhempänä aikana on erityisesti Nietzsche jälleen kohottanut 
urhoollisuuden kunniaan eetillisenä ominaisuutena. Hänelle se on 
korkein hyve, ja hän näyttää mittaavan yksilön moraalista pitois 
suutta tätä mittapuuta käyttäen. Urhoollisuushyveen ensiarvoinen 
asema eräissä uudemmissa ideologioissa näyttää aatehistoriallisesti 
suurelta osaltaan palautuvan juuri Nietzscheen. Niinkuin jo viis 
tattiin, varataan nimitys urhoollisuus usein tarkoittamaan sellaista 
rohkeutta, joka on asettunut hyvän ja arvokkaan päämäärän pals 
velukseen. Tästä voi saada sen käsityksen, että urhoollisuuden 
eetillinen arvo johtuisi viime kädessä sen päämäärän arvosta, jonka 
palveluksessa urhoollisuus kulloinkin on. Nicolai Hartmann on 
kuitenkin voimakkaasti tehostanut, ettei näin voi olla laita. Urhools 
lisuuden arvo on itsenäinen, se on riippumaton sen asian arvosta, 
minkä puolesta persoonallinen panos tehdään. Urhoollisuutta vois 
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daan kunnioittaa siinäkin, joka taistelee väärän asian puolesta, vies 
läpä sellaisessa yksilössä, joka pyrkii toteuttamaan egoistisia, rikols 
lisia tai muita arvonvastaisia päämääriä. Ratkaiseva tekijä on vaas 
ran ja kärsimyksen tietoinen uhmaaminen. On saivartelua väittää, 
että ainoastaan yliyksilöllisten ja arvokkaiden päämäärien toteutta- 
miseen tähtäävä urhoollisuus on »todellista urhoollisuutta». 

Tietysti on myönnettävä, että on olemassa ero sellaisen henki 
lön sisäisessä asenteessa, joka osoittaa rohkeutta tietoisesti taistele 
lessaan omien egoististen tarkoitustensa puolesta tai pelkän persoos 
nallisen vihan yllyttämänä, ja sen, joka panee eläniänsä, terveytensä 
tai onnensa alttiiksi tietoisena puoltamansa asian korkeasta ylis 
yksilöllisestä arvosta. Kieltämättä viimeksimainitun eetillinen asenne 
on korkeammalle arvostettava. Mutta kokonaan emme voi kieltää 
sisäistä arvoa myöskään edelliseltä, olkoon, että tämä arvo eräissä 
kohden lähentelee puhtaasti vitaalista arvoaluetta. Ei edes sellaisen 
desperadostyypin kuin Catilinan epätoivoinen taistelu kapinalliss 
joukkonsa edessä ole vailla eräänlaista sisäistä suuruutta. Emme 
sitä paitsi tiedä, eikö hän mahdollisesti uskonut taistelevansa jois 
denkin yliyksilöllisten aatteellisten päämäärien puolesta. Moraalis 
selta kannalta on yhdentekevää, onko se yliyksilöllinen päämäärä, 
jonka edestä taistellaan, todella »oikea» vai ei; ratkaisevaa on, että 
asianomainen itse tuntee sen oikeaksi. Meidän on tosin vaikea 
antaa arvoa vihollistemme urhoollisuudelle. Se tulee ihmiskunnassa 
näkyviin mm. nykyisenä aikana. Tämä muuten ei suinkaan ole 
ainoa kohta, jossa se historiallinen tilanne, jossa parastaikaa ollaan, 
on omiaan sokaisemaan eetillisen arvotajunnan. 
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On tullut tavaksi erottaa toisistaan fyysillinen ja moraas 
linen rohkeus. Edellisellä tarkoitetaan tällöin rohkeutta, jota 
osoitetaan, kun odotettavissa olevat kärsimykset ovat ruumiillista 
laatua, äärimmäisessä tapauksessa oman hengen menetys, jälkim- 
mäisellä taas, kun uhkaavat vaarat ovat luonteeltaan epäaineellisia, 
kuten ympäristön halveksunta, pilkka, viha, moite, tuomitseminen, 
yhteiskunnallisen aseman menetys (>sosiaalinen kuolema»). 

— Fyysillinen rohkeus on rohkeuden kansanomaisin ja näkyvin 
laji, ja sen piirissä taas' suurinta kunnioitusta ja ihailua saa osake 
seen sotainen urhoollisuus, so. rohkeus niiden vaarojen ja kärsis 
*mysten uhmaamisessa, joita viholliselle tehty vastarinta tuo muka- 
naan. Fyysillistä rohkeutta lähinnä tarkoittavat sellaiset nimitykset 
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kuin urheus, uljuus, miehuus, miehuullisuus, sankaruus, sankarillis 
suus. Usein niitä käytetään jokseenkin synonyymeinä, mutta tars 
kemmin katsoen niissä kussakin on havaittavissa omia merkitys» 
vivahduksia. —Sankaruudella, joka edustaa fyysillisen rohkeuden 
ylintä ja ylevintä lajia, tarkoitetaan luonteeseen pohjautuvaa alte 
tiutta asettaa elämänsä uhanalaiseksi yliyksilöllisen tarkoitusperän 
puolesta tavallisuuden ylittävissä ponnistuksissa ja suorituksissa. 
Se mahdollinen kärsimys, mikä ns. moraalista rohkeutta osoi= 
tettaessa tulee kysymykseen, on laadultaan henkistä. Jos odotet- 
tavissa oleva mielipaha johtuu kanssaihmisten vieroksuvasta suh- 
tautumisesta, olisi kuitenkin aihetta mieluummin puhua sosiaali 
sesta rohkeudesta, koska on olemassa myöskin toisenlaista 
henkistä kärsimystä, jolle voidaan antautua alttiiksi ja jonka uh- 
maaminen paremmin ansaitsee moraalisen rohkeuden nimen. 
Sosiaalinen rohkeus tulee näin ollen merkitsemään sitä, että asian= 
omainen uskaltaa menetellä oikeaksi katsomallaan tavalla, vaikka 
hän on tietoinen siitä, että hän näin vetää päälleen sosiaalisen yms 
päristönsä paheksumisen tai pilkan ja joutuu eristettyyn asemaan. 
Sosiaalinen rohkeus saattaa olla yhtyneenä fyysilliseen, niinkuin 
monien valtiollisten, yhteiskunnallisten ja uskonnollisten liikkeiden 
ajajien esimerkit osoittavat. Usein esiintyy kuitenkin myös sel- 
laista, että henkilöllä kyllä on fyysillistä rohkeutta, mutta ei so= 
siaalista; toisinaan taas on päin vastoin. Yleensä lienee sosiaalinen 
rohkeus harvinaisempaa kuin fyysillinen. Tapahtuu esim., että hen= 
kilö osoittaa sotilaallista urhoollisuutta, koska: hän vastakkaisessa 
tapauksessa pelkää saavansa osakseen yleistä halveksumista. 
Sosiaalisenkin rohkeuden määrä on riippuvainen siitä, miten 
selvästi asianomainen on tietoinen uhkaamassa olevista vaaroista, 
tässä tapauksessa sosiaalisista, ihmisten kielteisestä arvostelusta jne. 
Asiaan vaikuttaa myös se, kuinka herkkiä ollaan toisten arvostes 
lulle. Sellaisen henkilön sosiaaliselle rohkeudelle on syytä antaa 
suurempi moraalinen arvo, joka luonnostaan on altis toisten pas 
heksumiselle ja moitteelle, kuin sen, joka on tässä suhteessa »pak- 
sunahkaisempi». Sillä se mielipaha, jonka edellinen ottaa kestete 
täväkseen, on tuntuvampi. Rohkeuden kulloisenkin määrän rat- 
kaisevat siis useat tekijät: odotettavissa olevan mielipahan objek- 
tiivinen määrä, se, kuinka selvästi ollaan tästä mielipahasta tietoi- 
sia ja vihdoin, miten vastaanottoisia ollaan juuri senluontoiselle 
mielipahalle, mikä on kyseessä. Viimeksimainittu tekijä, herkkyys, 
vuorostaan on suuressa määrin riippuvainen yksilön fysiologisesta 
tilasta. Sen, joka on esim. ruumiillisessa heikkouden tilassa, on 
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vaikeampi kestää sosjaalisia kolhaisuja. Edelleen vaikuttaa sosiaa- 
liseen rohkeuteen lähimmän ympäristön antama »moraalinen» tuki 
(vast. tuen puute). Tämän ohella on suuri merkitys myös sillä seic 
kalla, miten vakuutettu yksilö itse on asiansa oikeudesta, kuinka 
suuressa määrin hän »uskoo» siihen. Eräänlainen optimismi näyt- 
tää useimmiten kuuluvan rohkeuden olemukseen, usko omiin vois 
miin ja usko asian lopulliseen menestymiseen. Mutta oikeastaan 
ansaitsee moraalisesti katsoen suurinta ihailua sellainen rohkeus, 
joka ei usko suotuisaan lopputulokseen, sillä se mielipaha, joka 
hänen on itsessään voitettava, on suurin. 

Fyysilliselle ja sosiaaliselle rohkeudelle on yhteistä se, että odo 
tettavissa olevan mielipahan syy ja alkujuuri on yksilön ulkos 
puolella. Näistä molemmista moraalinen rohkeus eroaa 
siinä, että se kohdistuu ihmisen omassa sielussa piileviin vaa 
roihin. Siinä ei uhmata ruumiillista kärsimystä tai kuolemaa, ei 
myöskään toisten ihmisten paheksumista tai halveksimista, vaan 
omantunnon tuskia ja tunnonvaivoja. Moraalisesti rohkea on hen: 
kilö, joka suorittaa jotakin silläkin uhalla ja tietoisena siitä, että 
hän on myöhemmin tämän johdosta saava kestää omantuntonsa 
soimauksia ja kokea syyllisyyden tunnetta. Hän uskaltaa tulla 
syylliseksi. Tämäkin on eräs rohkeuden laji, tosin aivan eris 
koislaatuinen ja moraaliselta arvoltaan usein kaksimielinen. 

Moraalinen rohkeus edellyttää ollakseen siveellisesti arvokasta 
kykyä tuntea omantunnontuskaa, tuntea itsensä syylliseksi. Asian- 
omainen tietää, että hänellä, jos hän menettelee tietyllä tavalla, on 
odotettavissa syytös, ei toisten ihmisten, vaan oman siveellisen 
tajuntansa taholta. Se on odotettavissa sen tähden, että hänen tois 
mintatapaansa liittyy tekijöitä, jotka objektiivisesti katsoen voivat 
aiheuttaa omantunnonvaivoja. Hän tietää menettelevänsä tosin 
eräissä suhteissa oikein, mutta ei kaikissa. Hänen tekonsa on 
johtava seuraamuksiin, joita hän ei itsekään katso voivansa hyväk: 
syä, koska ne esim. tuottavat toisille vahinkoa tai loukkaavat hei 
dän ilmeisiä oikeuksiaan. Hän tietää saavansa vastedes tästä sisäi- 
sesti. kärsiä. Mutta hän ottaa päällensä tämän kärsimyksen. Var: 
sinkin henkilö, jonka teot ulottavat vaikutuksensa moniin kanssa- 
ihmisiin (esim. kansanjohtaja tai valtiomies), joutuu helposti tilan- 
teisiin, joissa hänen on tehtävä jotakin, mikä saattaa hänet oman- 
tunnon syytöksille alttiiksi. Julkisesti tosin hänen täytyy ihmisille 
uskotella. menetelleensä oikein, ja mahdollisesti hän tekonsa joh- 
"dosta niittää kunniaa ja saa yleistä tunnustusta osakseen, mutta 
syvemman itsensä, omantuntonsa edessä hän ei voi kokonaan puo- 
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lustautua eikä puhdistautua, hänen tunnonrauhaansa jää häiritse- 
mään alati pistävä oka. Miten suuria ja ankaria tunnonvaivat tus 
levat olemaan, sitä hän ei voi tietää. Kukaan ei voi edeltä käsin 
tarkoin aavistaa oman sielunelämänsä kehitystä, vastaisia sisäisiä 
kokemuksiaan. Niihin vaikuttavat suuresti myös ulkonaiset seikat: 
se, miten asia, johon on ryhdytty, onnistuu, ja se, miten tekoa 
arvostellaan ja mitä seuraamuksia sillä yleensä on. Jos seuraa- 
mukset ovat epäsuotuisat; jos esim. lukuisat ihmiset joutuvat teon 
johdosta kärsimään ja ilmituovat paheksumisensa sen johdosta, 
esiintyy se mielestämme myös moraalisesti huonompana, kuin mil- 
loin seuraukset ovat onnelliset. Tosin teon moraalinen arvo tie» 
tynlaisen tahdon ilmauksena ei siitä muutu, minkälaiset sen vais 
kutukset ovat, mutta psykologinen tosiasia silti on, että syyllisyys 
den tunto on suurempi silloin, kun teon lopputulos on onneton. 
Meillä on elävämpi tunne siitä, että olemme tehneet moraalisen 
virheen, kun asiat kääntyvät tarkoitustemme vastaisiksi ja jous 
dumme tällöin helpommin alttiiksi tunnonvaivoille. 

Jos jo fyysillisen ja sosiaalisen rohkeuden määrää ja astetta on 
vaikeata arvioida, on moraaliseen rohkeuteen nähden vielä enem- 
män näin laita. Emmehän voi nähdä, miten arka toisen omatunto 
on ja mitä moraalisia epäilyksiä hänellä on ollut voitettavanaan. 
On mahdollista, että hänen omatuntonsa on hyvinkin herkkä, mutta 
on myös mahdollista, että sellainen, minkä tulkitsemme hänessä 
moraaliseksi rohkeudeksi, ei ole muuta kuin moraalista häikäiles 
mättömyyttä, tylsyyttä tai parkkiintuneisuutta. Ratkaisevaa tässä 
niin kuin kaikessa eetillisessä on sisäinen asenne, mutta sen todel- 
linen luonne on erittäin vaikeasti määrättävissä. On sen tähden 
oltava hyvin varovaisia, kun jotakuta kiitetään moraalisesta rohs 
keudesta, mutta myös moitittaessa sen puutteesta. Epäilemättös 
mältä kuitenkin näyttää, että tällaisenkin rohkeuden muoto on ole* 
massa ja että sillä "on eetillistä arvoa. 

Rohkeus kuuluu kuten näimme niihin ominaisuuksiin, joiden 
esiintymistä yksilössä pidetään suotavana. Sen tähden sen kehittä: 
minen ja vahvistaminen nuorisossa muodostuu erääksi kasvatuksen 
osapäämääräksi. Kasvatus suhtautuu kuitenkin eri tavoin rohkeus 
den eri lajeihin. 

Tärkeimmällä sijalla on aina ollut ja on edelleenkin kasvatta» 
minen fyysilliseen rohkeuteen, nimenomaan sotaiseen urhoollisuus 
teen. Nuorten mielessä siihen tähtäävät toimenpiteet tapaavat kii- 
tollisen maaperän. Eräät teoreettisetkin aineet kuten historia ja 
kirjallisuus tarjoavat välineitä fyysillisen rohkeuden ja erikoisesti 
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sotaisen sankaruuden istuttamiseksi kasvavien sieluihin. Jos kass 
vatuksen yleissuunta on pasifistinen, ei viimeksi mainittu, sotaisen 
urhoollisuuden muoto tietysti tule kysymykseen, mutta tällöinkin 
voidaan kasvatuksessa ja opetuksessa tehostaa fyysillistä rohkeutta 
esim. taistelussa luonnonvoimia, tauteja jne. vastaan. 

Vähempää osaa näyttelee kasvatuksessa sosiaalinen rohkeus, 
Luultavasti on niin, että individualistinen kasvatussuunta olemuks 
sensa mukaisesti voi ottaa sen enemmän huomioon kuin kollektis 
vistinen eli sosiaalinen. Edellisellä on syytä korostaa sisäisen itse» 
näisyyden siveellistä arvoa, uskallusta asettua sosiaalisen ympäs 
ristön mielipiteitä ja suggestiota vastaan. Kollektivistisessa kasva 
tusjärjestelmässä tällaisen mielensuunnan arvon korostaminen sitä 
vastoin on kaksiteräinen ase. 

Mitä vihdoin tulee moraaliseen rohkeuteen siinä merkityksessä, 
missä edellä olemme tätä sanaa käyttäneet, lienee sanottava, ettei 
sillä lasten ja nuorison kasvattamisessa voi olla minkäänlaista sijaa. 
Moraalisen rohkeuden todellisen luonteen ymmärtämiseen nuori 
ihminen on vielä liian kypsymätön. Mikäli kasvatus tässä suh- 
teessa ollenkaan on suotava tai edes mahdollinen, on se joka tas 
pauksessa siirrettävä myöhempiin ikäkausiin. 


Suomen kansanopistojen, työväenopistojen ja 
kansalaisopistojen alkuvaiheet. 


Kirj. Niilo Liakka. 


Kansan», kansalais: ja työväenopistot ovat, niinkuin nimityk- 
sestäkin ilmenee, laitoksia, jotka tarjoavat järjestettyä opetusta 
eivätkä ole täysin luettavat vapaan kansansivistystyön alaan kuulus 
viksi, mutta sekä opetusaineyhdistelmiensä väihtelevaisuuden ja 
opiskelun valinnaisuuden ja, vapaaehtoisuuden puolesta eivät ole 
myöskään varsinaisia kansanopetuslaitoksia määrättyine kursseineen 
ja niiden suorittamisesta johtuvine päämäärineen. Niitä on siis 
luettu, ja hyvällä syyllä voidaan lukea, vapaan kansansivistystyön 
elimiksi, etenkin sen vuoksi, että ne ovat luoneet herätteitä ja antas 


vat ohjausta jatkuvalle vapaalle ja vapaaehtoiselle sivistysharras- 
tukselle. 


Kansanopistot. 


+ Kansanopistoasiasta alkoi Suomessa keskustelu 1860-luvulla, 
kun Tanskan menetettyä Saksalle vähäisestä maa-alueestansa mel= 
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koisen osan, Grundtvigin nuorisonopetusaate, jonka toteuttamiseksi 
jo v:sta 1844 alkaen oli kokeita tehty, synnytti voimakkaan innos-* 
tuksen jäljelle jääneen alueen rajain sisässä tavoittaa takaisin, mitä 
maata oli viholliselle menetetty. Jyväskylän seminaarin lehtoriksi 
ja johtajaksi valmistuva K.G. Leinberg suuntasi v. 1868 Saksaan 
päätyvän opintomatkansa Tanskan kautta, jossa kiinnostui grundts 
vigilaisiin kansanopistoihin ja otti niistä tarkan selon. Hän kiinnos» 
tui siihenkin havaintoonsa, että kasvatusopillisia opintomatkoja vois 
tiin tuloksellisesti tehdä muihinkin maihin kuin Saksaan. Koteuduts 
tuansa hän samana vuonna piti Helsingissä Kasvatusopillisen Yhdiss 
tyksen kokouksessa esitelmän Tanskan kansanopistoista, joihin sai 
liitetyksi melkoisen voimakkaan mielenkiinnon. Keskusteluun esitels 
män johdosta osallistui usea pääkaupunkilainen kansansivistysasian 
harrastaja, sillä tuona kovana nälkävuonna paljastui selvästi kans 
samme sivistyksellinen heikkous. Merkittävimmän panoksen tähän 
ajatustenvaihtoon antoi professori Yrjö Koskinen Kirjallisessa Kuus 
kauslehdessä vv. 1868 ja 1869 julkaisemillaan'»Yhteiskunnallisilla 
mietteillä», joista on edellisessä tehty selkoa. Aate jäi elämään 
muutamien nuorten akateemisten kansalaisten mielissä. Sen toteutta- 
mista varten suunniteltiin yhdistystä, jonka toivottiin voivan pars 
haiten tehdä asiaa tunnetuksi kansan syvien rivien keskuudessa. 
Vasta v. 1874 syntyi suunniteltu kansansivistyksellinen järjestö, 
Kansanvalistusseura, jonka päämäärä oli paljoa laajempi kuin alkuaan 
tarkoitettu kansanopistoasian ajaminen, mutta jonka ohjelmaan sisäle 
tyi myöskin kansanopistoasian ajaminen, milloin aika siihen näytti 
tulleen. 

Kansanvalistusseuran »juhlakokouksessa» Jyväskylässä v. 1887 
otettiin käsiteltäväksi seuran entisen sihteerin, uskonnonlehtori 
J. Päivärinnan esittämä ja alustama kysymys: »Onko aika ryhtyä 
toteuttamaan kansanopiston aatetta maassamme? Millä keinoin on 
semmoinen opisto helpoimmin toimeen saatava?» Keskusteluun 
osallistui muutamia henkilöitä, jokunen maanviljelijäkin, joille 
asia tuntui vielä olevan melkoisen vieras. Tuloksena asian käs 
sittelystä oli, että seuran toimikuntaa kehoitettiin asettamaan toimis 
kunta — valmistamaan ehdotusta Suomen kansanopistolaitoksen 
ohjelmaksi. 

Myöhemmin samana kesänä lehtori Päivärinta alusti pappein- 
kokouksessa Lappeenrannassa kysymyksen: »Onko syytä Suomen 
papiston olla auttavaisena kansan yliopistojen perustamiseen?» 
Siinäkin tilaisuudessa kokous hyväksyi asian yksimielisesti ja lupasi 
antaa sille kannatusta. 
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Kolmen vuoden kuluttua Kansanvalistusseuran juhlakokouksessa 
Jyväskylässä tarkastettiin Kansanvalistusseuran toimikunnan asettas 
man kansanopistokomitean ehdotuksen pohjalla seuran toimikuns 
nassa valmistettu »Suomen kansanopistolaitoksen ohjelmaehdotus.» 
Sen ensimmäisestä pykälästä, jossa määriteltiin kansanopiston tare 
koitus, oli komiteassa syntynyt kaksi muodostusta, joista ilmeni 
hyvin tärkeä periaatteellinen katsantokantojen eroavaisuus kansan; 
opiston päämäärään nähden. Kansakouluntarkastaja A. Berner ja 
seuran sihteeri A. A. Granfelt olivat ehdottaneet: 

Suomen kansanopisto johdettakoon kristillisen uskontunnustuk- 
sen hengessä, jonka suojassa kansamme on tähän asti kasvanut; 
sen tarkoitus on oppilaillensa antaa yleistä sivistystä vaikuttavia 
tietoja ja edistää heissä jumalanpelkoa ja elävää, maamme luon; 
toon, historiaan ja sivistysoloihin perustuvaa isänmaanrakkautta. 

Kaksi komitean jäsentä, yliopettaja K. Ervasti ja lehtori J. Päivä 
rinta, ehdottivat pykälän kuuluvaksi: 

Suomen kansanopiston tulee perustaa toimensa Jumalan sanassa 
ilmoitettuun ja evankeliselutherilaisen kirkon tunnustuksessa esitets 
tyyn kristinoppiin. Sen tarkoitus on siis, samalla kuin se oppis 
laillensa antaa yleistä sivistystä vaikuttavia tietoja, koettaa heissä 
edistää harrasta jumalanpelkoa sekä herättää heissä elävää, Suos 
men luontoon, historiaan ja sivistysoloihin perustuvaa isänmaan 
rakkautta. 

Toimikunta oli muodostanut pykälän seuraavaksi: 

Kansanopistojen tarkoitus on oppilaissaan edistää yleistä kan- 
sanuskontoon perustuvaa kansalaissivistystä ja isänmaanrakkautta. 
| Asiasta syntyi useita tunteja kestänyt periaatteellinen keskustelu, 
jossa useat puhujat laveissa lausunnoissa puolustivat hrojen Ervas- 
tin ja Päivärinnan ehdottamaa muotoa, mutta molemmat toisetkin 
saivat vankkaa kannatusta. Erimielisyys ei koskenut suhtautumista 
kristinuskoon, sillä kaikki tahtoivat järjestää kansanopistot toimis 
maan kristillisessä hengessä ja myöskin olivat valmiit tunnustamaan 
uskonnon opetusaineeksi Suomen kansanopistoihin, vaikka Tans- 
kan useista kansanopistoista se olikin jätetty pois. Väittely liikkui 
siinä kysymyksessä, oliko kansanopiston omaksuttava evankeliss 
lutherilaisen kansankirkon tunnustus. Useat puhujat pääasiallisesti 
käytännöllisistä syistä sitä vastustivat. Äänestykseen vihdoin pääs- 
tyä juhlakokouksessa voitti hrojen Bernerin ja Ciranfeltin ehdotus 
126 äänellä hrojen Ervastin ja Päivärinnan ehdotuksen, joka sai 
101 ääntä. Näin ollen se tuli vastaehdotukseksi toimikunnan ehdo- 
tukselle, jonka se niin ikään voitti 108 äänellä 97 vastaan. 
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Ohjelmaehdotuksen muista pykälistä, joita oli 15, selviydyttiin 
vähemmin puhein. 2. pykälään sisällytettiin »välttämättöminä oppi 
aineina: 1) uskonto, 2) äidinkieli, 3) Suomen historia ja yhteis 
kuntajärjestys, 4) maantieto ja 5) laskento. Kun asianhaarat myönsi» 
vät ja opettajavoimia oli tarjona, tuli näiden lisäksi opetus yleis 
sessä historiassa, luonnonopissa, laulussa, käsitöissä ym. 

Kolmantena pykälänä ohjelmaehdotuksessa oli, että »miehille 
ja naisille annetaan opetusta eri oppikausina», mutta tämä jätettiin 
ilman keskustelua tapahtuneen äänestyksen nojalla ehdotuksesta 
pois. 

Neljännen pykälän mukaan oli kansanopistolaitosta varten pan- 
tava koko Suomenmaassa toimeen rahankeräys, erittäin suomalais 
sia ja erittäin ruotsalaisia opistoja varten, ja kerätyt varat annettava 
Kansanvalistusseuran toimikunnan hoitoon. Aluksi oli määrä perus 
taa vähintään yksi opisto, joka opetusneuvojen ja opettajavoimien 
puolesta oli oleva mahdollisimmassa määrässä täydellinen. 

Eri opistojen perustamista varten oli, määrättiin 5. pykälässä, 
muodostettava siinä, missä harrastusta ilmeni ja asianhaarat myönsi 
vät, erityinen seura Kansanvalistusseuran haaraosastoksi, ja oli se 
saava seuran kansanopistokassasta avustusta toimikunnan päätök- 
sen mukaisesti. Apua ei luvattu kansanopistolle, joka ei ohjelmass 
saan nimenomaan sitoutunut näitä yleisiä sääntöjä noudattamaan. 

6 8: »Opistojen yleistä hallitusta hoitaa Kansanvalistusseuran 
toimikunta.» 

Jonkin verran kireämpi keskustelu virisi pappien asemasta kanz 
sanopiston johtokunnassa. Kansanvalistusseuran toimikunta oli 
yhtynyt pääasiallisesti komitean ehdotukseen (7 8): »Järjestyksen 
ylläpitämistä ja taloudenhoitoa varten yksityisissä kansanopistoissa 
asettaa kutakin opistoa varten perustettu seura paikkakunnallisen 
johtokunnan, jossa on viisi jäsentä sekä laitoksen johtaja ja yksi 
seurakunnan papeista (komitea: seurakunnan kirkkoherra). Tämä 
johtokunta laatii yksissä neuvoin johtajan kanssa laitoksen toimelle 
erityisen seikkaperäisen ohjelman ja lähettää sen Kansanvalistuss 
seuralle tarkastettavaksi ja vahvistettavaksi (komitea: hyväksyttä- 
* väksi).» 

»Kirkonkauhuna» piti eräs kokouksen pappisjäsen, kun vaadit 
tiin poistettavaksi määräys, että mikään pappi oli oleva itseoikeu- 
tettu johtokunnan jäsen, vaikka vaatijat myönsivät, että johtokun- 
taan voidaan valita pappi, jos tiedetään hänen harrastavan kansan- 
opiston menestystä ja muutoin soveltuvan johtokuntaan. Äänes- 
tyksessä voittikin tämä kanta suurella enemmistöllä. 
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Opettajain valitsemisesta hyväksyttiin (8. pykälänä) seuraavaa: 
»Yksissä neuvoin johtajan kanssa ottaa 7. 8:ssä mainittu johtos 
kunta muut opettajat, mutta johtajan ja johtokunnan erimielisinä 
ollessa ratkaisee asian Kansanvalistusseuran toimikunta.» 

98: Johtajan asettaa Kansanvalistusseuran toimikunta. 

Johtajan pätevyysehdoksi toimikunta ehdotti, että hän oli oleva 
»henkilö, joka tietojen ja muitten ominaisuuksiensa puolesta antaa 
takeita, että hän voipi toteuttaa opiston tarkoitusta.» Komitea 
ehdotti: »Johtajaksi on mieluimmin valittava henkilö, joka yliopiss 
tossa suoritettujen tutkintojen kautta on osoittanut omaavansa hyviä 
yleisiä ja jumaluusopillisia tietoja.» Lopullisessa äänestyksessä eri 
ehdotuksista ja niihin tehdyistä lisäyksistä tuli toimikunnan ehdos 
tus hyväksytyksi. 

Oppilaaksi pääsemisestä toimikunta ehdotti (11 8): »Kansans 
opiston oppilaaksi pyrkivältä vaaditaan, että hän on täyttänyt 18 
vuotta, on käytökseltään nuhteeton, on ripillä käynyt, osaa selvästi 
ja sujuvasti lukea sekä laskea neljä laskutapaa kokonaisilla luvuilla, 
joka kaikki on papinkirjalla sekä todistuksilla tahi muulla tavoin 
toteennäytettavä. Pyrkijä kirjoittakoon omakätisesti hakemuksensa.» 

Komitean ehdotus sisälsi asiallisesti samat pääsyvaatimukset, 
vaan siinä viitattiin myös koulunkäynnistä saatuun todistukseen. 
Keskustelussa puolustettiin vaatimusta, että oppilaaksi pyrkijältä 
vaadittaisiin todistus korkeamman kansakoulun kurssin suorittamis 
sesta tai muutoin vastaavien tietojen hankkimisesta. Äänestyksessä 
hyväksyttiinkin tämä, joten oppilaaksi pyrkijän tuli »omistaa kors 
keamman kansakoulun tai sitä vastaava oppimäärä, joka kaikki jne. 
Käytännössä tuskin yksikään kansanopisto voi tuota vaatimusta 
oppilaiden kansakoulun käymiseen nähden noudattaa. Vasta vuosis 
kymmenien kuluttua kansakoulun käyneet oppilaat ovat päässeet 
enemmistöksi tai ovat yksinomaisesti niitä. 

Keskustelutta hyväksyttiin toimikunnan ehdotuksen mukaisesti 
12. 13. 14. ja 15. 8:t, jotka sisälsivät määräyksiä opetusmaksusta, 
oppilaan saapumisesta opistoon oppijakson alkaessa, oppilaan käys 
töksestä ja hänen ojentamisestaan, milloin siihen ilmestyy aihetta, 
sekä määräyksen: »Joka päivä työ alkakoon ja päättyköön yleisellä 
rukouksella.» 

Viimeinen (16.8) pykälä kuului: Näiden sääntöjen muutoksia 
tehdään ainoastaan Kansanvalistusseuran juhlakokouksessa ja nous 
dattamalla samoja määräyksiä, mitkä ovat voimassa Kansanvalistus- 
seuran sääntöjen muuttamisen suhteen.» Komitea ehdotti, että kans 
sanopistolaitoksen ohjelmaa koskevat muutokset oli käsiteltävä 
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kokouksessa, jossa äänivaltaisia olivat ainoastaan ne, jotka 5 viiz 
meistä vuotta olivat olleet jonkun 7. 8:ssä mainitun kansanopisto* 
seuran jäsenenä. Tämä kokous oli pidettävä Kansanvalistusseuran 
juhlakokouksen yhteydessä. Keskustelun tuloksena pykälä sai 
äänestyksen perusteella seuraavan sanamuodon: »Näitä sääntöjä 
muutetaan ainoastaan Kansanvalistusseuran juhlakokouksessa ja 
ovat kaikki ehdotukset, jotka koskevat Seuran sääntöjen (ohjelman 
pykälien) muuttamista, viimeistään Helmikuun kuluessa samana 
vuonna kuin juhlakokous pidetään julkaistavat Seuran päätoimi- 
kunnan kautta. Sääntöjen muuttamiseen vaaditaan enemmistö, joka 
on ?%/3 läsnä olevista äänestäjistä.» 

Lopuksi »Suomen kansanopistolaitoksen ohjelma» kokonaisuus 
dessaan hyväksyttiin siinä muodossa, minkä kukin pykälä oli edellie 
sessä käsittelyssä saanut. 

Välittömät tulokset tästä Kansanvalistusseuran taholla vallin- 
neesta kansanopistoharrastuksesta ja sen tuloksena syntyneestä »kan- 
sanopistolaitoksen ohjelmasta» eivät olleet sanottavat. Sitä kess 
keistä asemaa Suomen kansanopistolaitoksessa, mikä ohjelmaehdo- 
tusta suunniteltaessa ja käsiteltäessä oli mielissä kangastellut, ei 
Kansanvalistusseura saanut. Ei toteutunut edes se tavoite, että 
seura saisi perustetuksi yhden suomalaisen kansanopiston, »joka 
opetusneuvojen ja opettajavoimien puolesta oli oleva mahdollisim- 
massa määrässä täydellinen.» Ruotsalaisiin kansanopistoihin näh- 
den, joita varten toimitettavasta rahankeräyksestä myöskin puhut 
tiin, ei saatu mitään aikaan. 

Kansanopistoaatteen täydellinen ajaminen ja siihen liittyvä kan: 
sanopistojen perustaminen siirtyi nimittäin uusille tekijöille, ensi 
aluksi ylioppilasosakunnille, jotka kilvan kävivät niitä 1890-luvulle 
käännyttäessä perustamaan, ja myös paikkakunnallisille asianhars 
rastajille, jotka niin ikään saivat perustetuksi muutamia kansan- 
opistoja. Ylioppilasosakuntien taholla alun tekivät pohjalaiset ylis 
oppilaat, joille sysäyksen antoi ulkopuolinen henkilö, mutta joissa 
innostuksen kipinä leimahti yhtäkkiä voimakkaaksi liekiksi. Osakuns 
nassa oli käyty kiivasta kielitaistelua, joka 1880-luvun ensi vuosina 
oli tuottanut suomalaisille »hegemonian>», jota ruotsalaiset ryhtyi” 
vät voitollisesti vastustamaan. Vuosikymmenen lopulla taistelevat 
joukot olivat jotenkin tasaväkiset. Taistelu oli käynyt hedelmättös 
mäksi ja väsyttäväksi. Ilmeiset venäläistyttämissuunnitelmat, joita 
havaittiin maan kenraalikuvernöörin hautovan, muistuttivat, ettei 
ollut oikein kuluttaa keskinäisissä riidoissa aikaa ja voimia, joita 
maakunnan nuoriso kaipasi tullaksensa valveutetuksi ja valmenne- 
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tuksi niihin tehtäviin, joita lähestyvä kansallinen itsepuolustus asetti 
maan kumpaankin kansallisuuteen kuuluvalle väestölle. Varttuneen 
nuorison opetus, jolle Yrjö Koskinen ja myöskin jotkut ruotsin 
kieliset sanomalehdissä asiaa käsitelleet henkilöt olivat osoittaneet 
maan yhteiskunnallisista oloista, esim. v. 1865 vahvistetusta kuns 
nallisasetuksesta, johtuvia tärkeitä tehtäviä, huomattiin entistä tare 
peellisemmaksi. Myöskin isänmaallisen sivistyksen levittäminen 
entistä laajempiin kansankerroksiin huomattiin kipeästi ajankohtais 
seksi vaatimukseksi. Ryhdyttiin siis nyt jaloon kilpailuun, kumpi 
puoli saisi aikaan tehokkaamman toiminnan maakunnan nuorison 
sivistyksellisen kohottamisen hyväksi. Kielitaistelu taukosi, vaikka 
ei suinkaan sammunut sen pohjana ollut rakkaus omaan kansallis 
suuteen ja omakieliseen kansansivistykseen. Mutta entinen kiihko 
ja katkeruus katosi mielistä, epäluulo haihtui, alkoi luottamuksellis 
nen yhteistyö, ymmärtäen ja arvostaen kohtasivat toisensa vuosis 
kautiset kiistelijät. 

Ruotsalaiset ylioppilaat ehtivät tässä kilpailussa edelle, sillä sekä 
pohjalaiset että uusmaalaiset voivat jo v. 1891 avata ensimmäisen 
kansanopistonsa, edelliset Kronobyssä, johon oli rakennettu oma 
talo kansanopistoa varten, jälkimmäiset Espoossa. Kummankin 
opiston johtaja oli Ruotsiin ja Tanskaan tekemällään opintomat= 
kalla perehtynyt Grundtvigin kansanopistoaatteeseen ja pohjoiss 
maisiin kansanopistoihin. Seuraavana syksynä Pohjalaisen osakun- 
nan suomalaiset jäsenet saivat avatuksi kaksi kansanopistoa, Limin- 
gan ja Ilmajoen, joiden kummankin johtajat olivat niin ikään olleet 
osakunnan myöntämällä matkarahalla opintomatkalla Skandinavian 
maissa samoin kuin Länsi-Suomalaisen ja Savo-Karjalaisen osakun= 
nan stipendiaatit, joista edellinen tuli samana syksynä 1892 Huittis 
sissa, jälkimmäinen Joroisissa toimintansa aloittavan kansanopiston 
johtajaksi? Muiden osakuntien toimenpiteet valmistuivat seuraa» 
vina vuosina. Hämäläinen osakunta perusti v. 1893 kansanopiston 
Lahteen ja seur. vuonna Laukaan Äänekoskelle (siirretty Suolah= 
teen) ja Sääksmäelle. Samana vuonna Viipurilainen osakunta sai 
avatuksi Uudenkirkon (Kanneljärven) kansanopiston ja seur. syk= 
synä Virolahden kansanopiston. Savo-Karjalainen osakunta lisäsi 
maakuntansa kansanopistoja perustaen maakuntalaisten asianhare 
rastajain kanssa v. 1895 Kontiolahdelle kansanopiston, mikä sitten 
siirrettiin Karjalan radan varteen Niittylahteen. Pohjoissavolaiset 
kansanopistonystävät saivat Joroisten kansanopiston koko opettajas 
kunnan siirtymään Maaningalla vuokrahuoneissa v. 1895 toimin» 
tansa alkaneeseen Pohjois-Savon kansanopistoon, joka v. 1900 sai 
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oman talon Kuopion maalaiskunnan Koivumäellä. Joroisten kans 
sanopisto siirrettiin syksyllä 1901 Mikkelin maalaiskuntaan Otavan 
aseman lähistöön, jossa se on siitä saakka toiminut. Pohjalaisen 
osakunnan kansanopistoharrastus jaksoi vielä lahjoitusten ja maas 
kunnallisten voimien tukemana saada perustetuksi Haapaveden 
(1896), Perä-Pohjolan (1901), Paltamon Mieslahden (1909), Kuusaz 
mon (1909) ja Lapin kansanopistot (1923). Maakunnallisten kansan= 
opiston ystäväin määrätietoisen toiminnan tuloksena oli Kymin kun- 
nan Helilässä v. 1896 avattu kansanopisto, joka sittemmin siirrettiin 
Inkeroisten aseman läheisyyteen, missä sillä on Kymijoen rannalla 
lahjoitettu tonttipalsta, jonne on rakennettu oma talo. Samaan 
ylioppilaiden avulla aikaansaatujen kansanopistojen ryhmään lus 
keutuvat vielä Paimion (1898), Itä-Karjalan (Impilahden 1906), 
Itä-Hämeen (Hartolan 1908) ja Oriveden (1909) kansanopistot. 
Tuusulan kansanopiston (1909) perustamisessa lienee eteläsuoma- 
laisilla ylioppilailla ollut osansa: Jämsän kansanopisto (1909) on 
ainoa, joka on syntynyt yhden kunnan toimesta, pääasiallisesti sitä 
kuntaa varten. Räisälän kansanopisto (1908) on yksityisen henki- 
lön perustama ja 5 vuotta hänen kannattamansa. Jamilahden kans 
sanopisto perustettiin (1920) Suomeen paenneita inkeriläisiä ja itäe 
karjalaisia nuoria naisia varten, jotka useita vuosia olivat oppilas» 
kunnan suurena enemmistönä, kunnes ne loppuivat ja suomalaisia 
tuli opiston oppilaiksi. Kaikki Suomen kansanopistot, ainakin 
suomenkieliset, ovat omaksuneet sen kristillisen elämänkatsomuks 
sen, mikä sisältyi Kansanvalistusseuran hyväksymään kansanopisto- 
laitoksen ohjelmaan. Siitä huolimatta perustettiin v. 1907 Helsin= 
kiin kristillinen» kansanopisto. Sittemmin ovat kaikki Suomessa 
esiintyvät kristilliset pääsuunnat, heränneet, evankeliset ja laestadios 
laiset, perustaneet omia kansanopistoja, joita viime aikoina onkin 
perustettu melkein yksinomaisesti. Heränneet tekivät tässä aloite 
teen, perustaen (1914) Karhumäen kansanopiston. Sittemmin niitä 
on perustettu Ylivieskan Raudaskylään (1920), Lapinlahden Por- 
taanpäähän (1923), Eurajoelle (1926) ja Jaakkimaan (1929). Evan- 
keliset perustivat 1918 kansanopiston Nokiaan, mistä se on siire 
retty Karkkuun. Sittemmin on avattu evankelinen kansanopisto 
Sairalan aseman luona (1923) ja Kauhajoella (1925). — Laestadios 
laisten ensimmäinen kansanopisto alkoi toimintansa Ylitorniolla 
(1923), toinen Kalajoella (1942). 

Ylioppilaiden toimesta tai tukemina syntyneet kansanopistot 
noudattivat opetuksessaan Kansanvalistusseuran kansanopistolaitok= 
sen ohjelmaa, mahdollisuuksien mukaan sitä varsinkin opetusaineis 
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siin nähden kehittäen, ja useat niistä kannattajayhdistyksineen liittyis 
vät seuran haaraosastoiksi. Ilmajoen kansanopisto omaksui alusta 
alkaen suuremmassa määrässä kuin yleensä Tanskan grundtvigilaiset 
opistot, joiden hengessä sekin nuorisonkasvatustyötänsä teki, käy- 
tännöllisen ohjelman, järjestäen käsityönopetusta pojille ja tytöille, 
jälkimmäisille sen lisäksi kotitalousopetusta. Käsityönopetusta oli 
aluksi 5 tuntia päivässä, puoli 10-tuntisen työpäivän ajasta, mutta 
sitä vähennettiin jonkin verran seuraavina vuosina, kun oppilaissa 
rupesi ilmenemään suurempaa mielenkiintoa ja harrastusta tieto- 
puoliseen opetukseen. Tämä järjestely tarkoitti myöskin opistos 
elämän valvonnan helpottamista poikien ja tyttöjen yhteisopistossa. 
Alussa katsottiin eräissä opistoissa tätä järjestelyä luopumiseksi 
»oikeasta» kansanopistoaatteesta, mutta muutaman vuoden kuluessa 
useimmat suomalaiset ja moni ruotsalainen kansanopisto siirtyi sas 
malle linjalle, ja siitä on tullut tavallansa suomalaisen kansanopiss 
ton perusmuoto. 

Tanskassa olivat kansanopistot kauan enimmäkseen perustajansa 
yksityisyrityksiä. Kun kaikki olivat asumalaitoksia, joissa oppilaat 
olivat opiston ruoassa, ja opetusmaksukin on paljoa suurempi kuin 
meillä sekä oppilasmäärä usein hyvin suuri, ne olivat huomattavia 
taloudellisiakin yrityksiä. Suomessa on vain ani harva yrittänyt 
pitää yksityistä kansanopistoa, ja menestys on aina ollut taloudellis 
sesti heikko. Useimmat kansanopistot ovat olleet kannatusyhdiss 
tyksen ylläpitämiä, muutamat itsensä omistamia laitoksia. Ulko 
puolinen kannatus on yleensä ollut vähäinen, ja enimmäkseen opiss 
tot toimivat ensi vuosikymmeninä ahtaissa taloudellisissa oloissa, 
useat toistakymmentä vuotta ilman valtionapua ja sittenkin hyvin 
vähäisen valtionavun varassa. Tämäkin seikka on vaikuttunut, että 
opistojen opettajisto, johtajista alkaen, on vaihdellut. Opistojen 
perustamistapa, jossa enemmän on katsottu siihen, missä määrin 
opisto on arvioitu paikkakunnalla tarpeelliseksi kuin johtajan ja 
opettajain soveliaisuuteen ja innostukseen tehtäväänsä, mikä kan- 
sanopistossa on pidettävä menestyksellisen toiminnan ratkaisevana 
edellytyksenä, on osaltansa ollut syynä siihen, ettei pitkäksi aikaa 
kansanopiston palvelukseen antautuneita ja siihen riittävän pätes 
västi "valmistuneita henkilöitä ole läheskään aina ollut saatavana. 

Tämä kansanopistojen taloudellinen ahdinkotila tunnettiin maas 
seudulla kipeäksi epäkohdaksi. Sen korjaamiseksi teki vv. 1904—05 
valtiopäivillä aloitteen 45 edusmiestä, joiden yhteisessä anomuss 
ehdotuksessa lausuttiin: »Lämpöisin mielin Suomen kansa otti vas= 
taan kansanopistoaatteen ja harvinaisella uhraavaisuudella sen toteutti. 
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Kaikkialla maassamme tunnettiin syvää tarvetta siitä, että kansan 
täysikasvuinen nuoriso oli, mikäli mahdollista, kohotettava henki- 
seen kypsyyteen, että sen tuli saada kartuttaa tietojaan ja taitojaan 
voidakseen menestyksellä suorittaa miehuuden työnsä kodin, kirs 
kon ja yhteiskunnan jäsenenä. Todellisen tarpeen synnyttäminä, 
poistamaan tuntuvaa aukkoa sivistyspyrinnöissämme kohosivat 
maamme kansanopistot. — Kansalaisten jatkuva myötätuntoisuus ja 
opistojen, joita v. 1901 oli yhteensä 23, sekä niiden runsas oppilas» 
määrä, vv. 1903—04 keskimäärin opistoa kohden 38, ovat parhaana 
todistuksena siitä, että kansanopistolaitos on jo saavuttanut maas» 
samme pysyvän merkityksen ja että se muodostaa välttämättömän 
tekijän kansamme kehitystyössä.» 

Anomusehdotuksessa esitettiin, että kansanopistoille, joissa oli 
vähintään 20 oppilasta, myönnettäisiin vuotuista valtioapua ?/s opis» 
ton menoista, korkeintaan 6000 mk varsinaiselle ja 8 000 mk kansan- 
opistolle, johon maamies: ja emäntäkoulu on yhdistetty. 

Toisessa anomusehdotuksessa 3 talonpoikaissäädyn jäsentä, jotka 
kaikki olivat huomattavia liikemiehiä, esitti, mettä yleisistä varoista 
myönnettäisiin riittävää vuotuista kannatusta maamme kansanopis= 
toille». Tämän esityksen perusteluissa viitattiin siihen rakkauteen, 
jota kansanopistot olivat osaksensa saaneet yleisön taholta. » Tämä, 
jos mikään, todistaa, että kansalaisten rakkaus kansanopistoja koh- 
taan on suuri, ja erityisesti juuri sitä, että maassamme on olemassa 
tarve, joka vaatii kansan nuorisolle yleistä sivistystä tarjoavia opin” 
ahjoja. Varsinkin tämä sivistystarve on omansa kehoittamaan val= 
tiota kiinnittämään huomiota kansanopistoihin.» Nämä anojat kos 
rostivat erityisesti sitä, että nuorison tarpeet yleisen sivistyksen 
saamiseksi, sen harrastukset henkiseksi edistymisekseen ansaitsevat 
valtion huomiota ja kannatusta. »Fi liene, he sanoivat, valtion tare 
koituksen kanssa sopusoinnussa jättää kansanopetus yksistään käy- 
tännöllisen sivistyksen varaan. Onhan henkinen edistys kaiken 
hyödyllisen menestyksen ehto, ja ilman yleistä sivistystä ei ammattis 
opetuskaan siunauksellisia hedelmiä kanna.» 

Kun v. 1925 säädettiin laki kansanopiston valtionavustuksesta ja 
kun sitä on sitten kehitetty opistoille edullisemmaksi, ovat useimmat 
tarpeellisella huolella hoidetut opistot jotakuinkin vapautuneet 
taloudellisesta ahdingosta. Opettajain palkat eivät yleensä ole kui 
tenkaan voineet kohota sille kannalle, mikä toimen laatuun ja vaati- 
muksiin katsoen olisi toivottava, joten opistot eivät vielä ole saa” 
saavuttaneet sitä asemaa, mikä niillä olisi oleva maan kansansivistys= 
työssä. Kansanopistonopettajayhdistys ja sen julkaisema aikakaus= 
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kirja Kansanopisto on tuntuvassa määrässä saanut vaikutetuksi johta 
jain ja opettajain kehitykseen ja yhteistunnon ja -vastuun herättämis 
seen tässä henkilökunnassa. Alfred Kordelinin rahaston korko 
varoilla mainittu yhdistys on v:sta 1920 alkaen voinut vuosittain 
järjestää kansanopistonopettajille viikon kestävät luentokurssit, joissa 
esitelmänpitäjinä on ollut sekä kansanopiston johtajia ja opettajia 
että sivistyselämän eri alojen huomattavia edustajia. Kun näihin 
tilaisuuksiin osallistuville on voitu jakaa matkakuluja ja osittain 
muitakin menoja korvaavia avustuksia on osanotto niihin ollut 
lähes yleinen. Niiden merkitys opistojen opettajakunnan kehittämis 
sessä on saanut yleisen tunnustuksen. 

Monet opistot ovat muodostuneet toimintas-alueensa huomatta- 
viksi kansansivistyksellisiksi voimakeskuksiksi. Niiden johtajia ja 
opettajia on liittynyt sivistyksellisiin kansanjärjestöihin ja tehosta 
neet osallistumisellansa niiden vaikutusta, mikä on epäilemättä erin= 
omaisen arvokasta vapaan kansansivistystyön edistämistä. 


Työväenopistot.* 


Työväenopistojen alkuperä Suomessa on johdettu siitä yleis» 
tajuisesta esitelmätoiminnasta, jota 1860-luvun ensi vuosista lähtien 
sekä virinneen kansakouluharrastuksen että muutoinkin maan yleis 
sessä henkisessä elämässä tapahtuneen humahduksen johdosta oli 
tapahtunut, kun oli siirrytty keisari Nikolain ajasta Aleksanteri 
II:n hallituskauteen. Vasta seuraavalla vuosikymmenellä nämä kan= 
sansivistykselliset pyrinnöt saivat yleisempiä ja kiinteämpiä muotoja. 
Kansanvalistusseura, joka perustettiin v. 1874, ei tosin ensi vuosis 
nansa jaksanut ulottaa toimintaansa sanottavasti kirjallisuuden jule 
kaisemisen rajojen ulkopuolelle. Mutta kehoittaessansa asiamiehiänsä 
kokoamaan paikkakuntansa jäsenistön »sivistysseuraksi» tai, missä 
edellytykset näyttivät riittävän, muodostamaan haaraosaston, joka 
sai sääntöjensä pohjalla toimia vapaasti oman henkilökuntansa joh- 
dossa, seura antoi vauhtia vapaalle kansansivistystyölle. Ensimmäis 
nen haaraosasto muodostettiin Turussa, toinen Haminassa, ja 1880» 
luvulla niitä syntyi moneen kaupunkiin ja tehdasyhteiskuntaan. 
Monet näistä järjestöistä olivat hyvin toimintakykyisiä ja elinvois 
maisia, niiden vaikutus jatkui vuosikymmeniä ja tunnustettiin hyvin 
arvokkaaksi paikkakunnan, jopa koko maakunnan elämässä. Nii= 
den merkitys oli luonnollisesti tuntuvin niissä kaupungeissa, joissa 
niiden johto oli. Kaupunkien työväestön sivistysharrastuksiin ne 
ovat vaikuttaneet tunnustusta ansaitsevalla tavalla. Maan sivistys- 
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ja yhteiskuntaelämässä varsinkin 1880-luvulla tapahtunut vilkastumis 
nen, jonka seurauksia oli erittäinkin maan tehdastyöväestössä vois 
mistunut ja entistä määrätietoisemmaksi käynyt sivistyksellinen pyrki- 
mys, ei tyytynyt enää yksinomaan esitelmien herättävään vaikutukseen, 
vaan rupesi kaipaamaan valistavaa tietojen hankkimista, joten työväen. 
yhdistykset, joiden haltuun monella paikkakunnalla esitelmätoiminta 
joutui, rupesivat järjestämään esitelmäkurssien yhteyteen alkeisopes 
tusta. Se oli sitä tärkeämpää, kun kansakoulun käynti maassa oli 
vielä aivan alulla. 

Kansanopistoliikkeen Kansanvalistusseura ulotti myöskin kaus 
punkeihin. Helsingissä tehtiin syksyllä 1891 Kansanvalistusseuran 
toimesta kansanopistokurssien työsuunnitelma. Sen mukaan oli 
kursseilla annettava opetusta neljänä iltana viikossa, kaksi tuntia 
kerrallaan, esitelmien muodossa, minkä lisäksi sopivissa tilaisuuk- 
sissa, esim. kunkin tunnin alussa, oli kuulijoitten kanssa keskuss 
teltava edellisen esitelmän sisällyksestä. Seitsemän tuntia viikossa 
oli omistettava esitelmille, yhtenä iltana oli pidettävä toisen esitel= 
män sijasta keskustelukokous, jossa oli vaihdettava ajatuksia päivän 
kysymyksistä tai muista sivistävistä aineista. Kukin esitelmä oli 
aloitettava ja lopetettava yksiäänisellä laululla. Päivän työn pää- 
tyttyä oli pidettävä lyhyt rukous. Oppiajan tuli kestää kolme kuu- 
kautta eli 12 viikkoa. Oppiaineita olivat Suomen kirjallisuus ja 
Kalevala, ainekirjoitus, yleinen ja isänmaan historia, maantiede, 
yhteiskuntaoppi, luonnontiede ja terveysoppi. Oppilaiden tuli olla 
18-vuotiaita. Lukukausimaksu oli 10 mk; tilan myöntäessä oli 
vapaaoppilaitakin otettava. 

Kurssit tarjoutui pääkaupungissa ottamaan hoitaaksensa Helsinz 
gin Työväenyhdistys, jolle ne luovutettiinkin, kuitenkin ehdolla, 
ettei yhdistys koettaisi muuttaa yrityksen kansanopistoluonnetta, 
ei tekisi niistä »työväen instituuttia» ruotsalaiseen malliin. Sikäli 
yhdistys muutti suunnitelmaa, että poisti lukukausimaksun, mistä 
se myöhemmin mainitsi havaitun haittoja. Työmuotoja täydennet- 
tiin illanvietoilla ja ryhdyttiin myös julkaisemaan käsinkirjoitettua 
toverilehteä. Ensi kerran kurssit järjestettiin kevätlukukaudella 1892. 
Pari vuotta Työväenyhdistys niitä hoiti ja otti sitten ne jälleen 
huoltoonsa. Osanotto kasvoi niin, että luentosaliksi oli varattava 
kaupungin silloinen suurin sali, palokunnantalon suuri kokous» 
huone; parhaillaan kuuntelijain luku nousi jopa 1000 paikoille. 
V. 1896 perustettiin Helsingin Kansanopistoseura, joka järjesti kan- 
sanopistokursseja v:een 1904, vieläpä jonkin verran muuttuneissa 
oloissa v:sta 1907 eteenpäin. Luennoitsijoina näillä kursseilla esiins 
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tyi suomalaisen sivistyselämän eturinnan henkilöitä. Johtajana oli 
myöskin monta varsinkin myöhemmässä kansansivistystyössä hyvin 
ansioitunutta henkilöä. Maaseudulla -näitä kansanopistokursseja 
panivat toimeen yleensä Kansanvalistusseuran haaraosastot tai kans 
sanopistoseurat, jotka liittyivät pääseuran haaraosastoiksi, joissakin 
tapauksissa työväenyhdistys. 

Tampereella oli Työväenyhdistys pannut toimeen luento” ja 
alkeiskursseja, joihin osallistuminen oli kuitenkin laimentunut, joten 
sielläkin v. 1895 virkeämmän osanoton saamiseksi päätettiin panna 
toimeen kansanopistokurssit, sillä niiden toivottiin uutuuden viehä: 
tyksellä vetävän joukkoja puoleensa. Luentoaineet olivat jotenkin 
samat kuin pääkaupungissa. Kerran viikossa oli keskusteluilta, joi- 
den sanotaan muodostuneen »sangen isänmaallisiksi tilaisuuksiksi, 
missä raikas laulu, sydämestä lähteneet puheet ja pontevat runot 
saivat läsnä olleiden mielet huokumaan kaikkea jaloa ja suurta.» 

Ruotsalaisen esikuvan mukaiseen työväenopistoon ruvettiin kuis 
tenkin yhä määrätietoisemmin tähtäämään 1890-luvulla, varsinkin 
juuri Tampereella. Selvemmin lausui asian julki lyseonlehtori, vas 
paahra E. S. Yrjö-Koskinen, joka Suomalaisen klubin kokouksessa 
v. 1898 alusti kysymyksen työväenopistosta. »T yöväenluokan juuri 
silloin ilmenneet voimakkaat yhteisharrastukset olivat puhujasta 
ilahduttava asia, mutta niiden liioittelut todistivat, että tieto vielä 
oli puutteellista. On siis annettava lisää valistusta, ja tämä oli 
alustajan mielestä erittäinkin Tampereella 'silloin vallassa olevan 
suomalaisen puolueen tehtävä.» Vilkkaassa keskustelussa kannas 
tettiin asiaa yksimielisesti ja se jätettiin pienemmän komitean vale 
mistettavaksi. Klubin hyväksyttyä komitean suunnitelman asia esis 
tettiin kaupunginvaltuustolle kirjelmässä, jossa selviteltiin työväen 
opiston tarpeellisuutta ja suunniteltiin sen järjestysmuotoa. Opis” 
tolle tuli välttämättömästi hankkia oma johtaja, joka sille omistaisi 
kaiken tai ainakin pääasiallisen aikansa ja työnsä. Johtajalla tuli 
olla yliopistollinen oppiarvo, ainakin filosofian kandidaattitutkinto, 
ja oli suotava, että hän voisi luennoida Suomen historiaa ja yhteis- 
kuntaoppia sekä kansantaloutta, jotka aineet klubi oli katsonut täre 
keimmiksi perustettavan opiston opetusohjelmassa. Luennoita oli 
pidettävä neljänä iltana viikossa, n. 35—40 viikkoa vuodessa. Edellä 
mainittujen aineiden lisäksi olisivat luentoaineina luonnontieteet, 
terveysoppi, tärkeimmät kohdat kirkkohistoriaa ja sivistyshistoriaa. 
— Luennoilla annettujen tietojen tiivistämiseksi oli luentojen johdosta 
keskusteltava ja siinä yhteydessä jotakin kyseltävä sekä luentojen 
alussa tehtävä lyhyt kertauskatsaus edelliseen luentoon. Muutoin 
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oli opiston järjestämisessä yleensä noudatettava Tampereella edellis 
sinä vuosina pidettyjen kansanopistokurssien mallia, kunnes kokee 
mus mahdollisesti teki tarpeelliseksi tehdä siihen muutoksia. Huo- 
neisto olisi opiston saatava kaupungin ennen pitkää rakennettavassa 
kirjastos ja lukusalitalossa. Varoja opiston kannattamiseksi oli jär 
jestettävä väkijuomien vähittäismyynti: ja anniskeluyhtiön voitoista, 
joista oli kerättävä myös opistolle pysyväinen suuri kannatusrahasto. 
Valtion varoista oli niin ikään pyydettävä opistolle kannatusta. 
Kaupunginvaltuuston valitsema johtokunta valmisti opistolle ehdos 
tuksen ohjesäännöksi, joka tuli valtuustossa yksimielisesti hyväksy 
tyksi. Senaatilta anottiin asianomaista lupaa opiston perustamiseen 
sekä sääntöjen vahvistamista. Senaatti alisti asian kenraalikuver- 
nöörin harkintaan, ja yhteiskuntaopin vuoksi anomus tuli hyljä- 
tyksi. Seuraavana syksynä anomus uudistettiin, ottaen huomioon 
vallanpitäjien pelon ja epäluulon. Vihdoin saatiinkin marraskuussa 
1898 lupa opiston perustamiseen ja sen säännöt vahvistetuiksi. 
Tammikuussa 1899 voitiin opisto juhlallisesti avata. 

Helsingissä valmistettiin Tampereen työväenopiston juuri vah- 
vistettujen sääntöjen ja Tukholman työväenopiston sääntöjen poh- 
jalla seikkaperäinen suunnitelma työväenopiston perustamiseksi, 
mutta kaupunginvaltuusto asettui epäävälle kannalle haluten mies 
luummin toimittavaksi kansantajuisia esitelmiä järjestäen ja mah- 
dollisesti laajentaen alempia käsityöläiskouluja kysymyksessä ole- 
vaakin opetusta tyydyttäviksi. Valtuuston asettama työväenasiain 
lautakunta, jonka mielen mukaisesti mainittu työväenopistoasian 
ratkaisu oli tapahtunut, palasi kuitenkin v. 1903 asiaan, suhtautuen 
silloin myönteisemmin työväenopistoon. Valtuusto asetti valiokune 
nan valmistamaan kysymystä työväenopistosta, ja sen mietinnössä 
tehtiin tarkka ero alemman ja ylemmän työväenopetuksen välillä 
ja katsottiin, että jälkimmäistä puolta oli vastaiseksi hoidettava enti- 
seen tapaan, jota varten oli myönnettävä määrärahat niinhyvin suoma- 
laista kuin ruotsalaista opetusta varten, kumpikin oman johtokun- 
tansa valvonnassa, johon suomalaisella taholla Helsingin Kansan: 
opistoseura ja Työväenyhdistys valitsisivat kumpikin kaksi jäsentä 
ja kaupunginvaltuusto määräisi puheenjohtajan. Saman perusteen 
mukaisesti oli ruotsinkielinen työväenopetus järjestettävä sillä taholla 
toimivien järjestöjen osallistuessa siihen. Näin vakiinnutettiin »Hele 
singin ylemmät työväenkurssit», jotka toimivat v:een 1914 asti. Sil- 
loin aloitti vihdoin toimintansa Helsingin Työväenopisto, jonka 
suomalainen osasto varsinkin professori Zach. Castrenin etevässä 
johdossa saavutti esikuvallisen aseman vastaavien laitosten joukossa 
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koko maassa. Esitelmätoiminta, jossa suurella huolella valppaasti 
otettiin huomioon yleiset sivistykselliset ja ajankohtaisesti kiinnostas 
vat kysymykset, säilytti ohjelmassa entisen asemansa. Tietojen kars 
tuttamista tarkoittava puoli sai opetusohjelmassa entistä enemmän 
tilaa, ja sitä kehitettiin sekä alansa että muotojensa puolesta mele 
koisessa määrässä opintopiireissä tapahtuvaksi työskentelyksi, jonka 
tuloksellisuudesta oli todisteena oppilaskunnan jatkuva osallistumis 
nen laitoksen toimintaan ja oppilaiden suuresti kasvanut lukumäärä. 

Työväenopistojen valtionkannatus on lailla vakiinnutettu 50%:ksi 
»todellisista» menoista. Lopun menojensa täytteestä opistot saavat 
asianomaiselta kunnalta, tehdasalueilla myöskin teollisuuslaitokset 
antavat niille kannatusta. 

Tehostaaksensa tietoisuutta, että nämä laitokset ovat kunnan 
kaikelle kansansivistykselliseen toimintaan kiinnostuneelle väestölle 
tarkoitettuja, on monella paikkakunnalla, niinhyvin kaupungeissa 
kuin maaseudun tehdasalueilla ja asutuskeskuksissa, annettu laissa 
työväenopistoina kulkeville laitoksille kansalaisopiston tai vapaa= 
opiston nimi. V.1940 maassa oli yhteensä 36 »työväenopistoa», 
joista 20 kantoi sitä nimitystä, 8 niistä kaupungissa oli omaksunut 
kansalaisopiston ja 9 vapaaopiston, 1 Suomen urheiluopiston nimen. 
Opetusohjelmansa puolesta kaikki nämä erisnimiset opistot olivat 
pääpiirtein samanlaiset. Enimmän erosivat yhteiskaavasta kaiketi 
englantilaista kristilliss-yhteiskunnallista työkeskus: (settlementti) oh« 
jelmaa noudattavat vapaaopistot. Jotkut kansalaisopistot ovat laajen- 
taneet työskentelynsä hyvin merkittäväksi »ympäristötoiminnaksi», 


joka toistaiseksi sodan synnyttämien vaikeuksienkin vuoksi on 
vasta kokeiluvaiheessa. s 


Ruotsin kansanopetuksen vaiheita alkaen 
vuodesta 1862. 


Kirj. Arvi Sipola. 


1. Aika 1862—1882. 


Vuosi 1862 merkitään tavallisesti käännekohdaksi läntisen naapuris 
maamme kansanopetuksen historiassa. Sen jälkeen alkavat kansa- 
koululaitoksessa puhaltaa uudet tuulet, vallitseviksi tulevat pyrin= 
nöt, joiden tarkoituksena on koko laitoksen todellinen kohottami= 

— nen. Kansakoulujen piiritarkastajat olivat edellisenä vuonna ryhty- 
neet virkojaan hoitamaan. Nämä virkamiehet tosin määrättiin vain 
väliaikaisiksi kahdeksi vuodeksi, mutta joka tapauksessa valtio alkoi 
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tästä lähtien kajota kansakouluun uusin ottein; se tahtoi sitä järs 
jestellä ja valvoa entistä tehokkaammin. 

Tarkastajista oli suurta apua hallitukselle. Heidän tuli antaa 
havainnoistaan tarkat kertomukset, joten niistä paljastuivat vuosi 
vuodelta yhä selvemmin ne puutteet, joita täytyi pakostakin ryh- 
tyä poistamaan. Olihan kouluissa ilmenneistä heikkouksista ennen- 
kin puhuttu ja kirjoitettu, mutta niiden laatu ja laajuus oli jäänyt 
tarkoin toteamatta. Edelleen kuului asian laatuun, että koulun ja 
sen huoltajan, kirkon, puolelta ne usein kiistettiin. Nyt ei enää 
voitu tällaiseen turvautua, sillä epäkohdat oli virallisesti määritelty. 

Vihdoin tulivat käytäntöön myös tarkastajakokoukset, joissa 
neuvoteltiin epäkohtien poistamisesta. Menettelytapoja koetettiin 
yhtäläistää. Aloitteita tehtiin paljon. Kaikki puuhat tietysti eivät 
olleet kauas kantavia, mutta pienetkin parannukset muuttivat vähi 
tellen koko laitoksen luonnetta ja työtapoja. Oloille on erittäin 
kuvaavaa, että tänä aikana koulun paikalliset elimet ja tuomios 
kapitulit miltei katoavat näyttämöltä, asioita alkaa johtaa kirkolliss 
ministeri tarkastajakunnan avulla. Tähän uuteen menettelyyn vei 
kai osaltaan sekin, että ministeriksi saatiin mies, joka todella tahe 
toi kehittää ja edistää kansanopetusta. Tämä mies oli Fredrik 
Ferdinand Carlson. Hän oli aikoinaan toiminut hovissa prinssien 
opettajana; myöhemmät kuninkaat Karl XV ja Oskar II olivat sil» 
loin olleet hänen oppilainaan. Sen jälkeen hän toimi historian 
professorina Upsalan yliopistossa ja samalla pappissäädyn jäsenenä, 
jona oli tullut tunnetuksi hyvistä harrastuksistaan. Hänet kutsute 
tiin ensi kerran kirkollisministeriksi elokuun 1 pnä 1863 ja pysyi 
siinä toimessa kesäkuuhun 1870; toisen kerran hän astui samaan 
korkeaan toimeen toukokuussa 1875 ja erosi ministeriöstä lopulli- 
sesti marraskuun alussa 1878. Jo ennen hallitukseen tuloaan hän 
nautti suurta arvonantoa kaikissa piireissä, ja siksi hänellä oli erite 
täin hyvät mahdollisuudet kansakoululaitoksen kehittämiseen. Edelz 
leen näitä lisäsi erinomainen koulumiehen taito ja tarmo sekä terävä 
arvostelukyky. 

Opettajain sivistystaso on aina edellytyksenä koulun menestyk 
selle, mutta sen alhaisuus silloisessa Ruotsissa oli ilmeinen. Opettas 
jissa oli paljon sellaisia, jotka eivät olleet saaneet varsinaista val» 
mistusta, vaan käyneet seminaarien opettajain kuulusteltavina, suos 
rittaneet siis jonkinlaisen yksityisen tutkinnon; olipa virkojen hoita= 
jina sellaisiakin, joilla ei ollut edes tällä tavalla saatua muodollista 
pätevyyttä. Viimemainitut tosin eivät päässeet vakinaisiksi, mutta 
yleensä heidän toimintansa jatkui miltei säännöllisesti. Tätä epä- 
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kohtaa täytyi ryhtyä korjaamaan, ja siihen Carlson kävi ensin kär 
siksi. Seminaarit tosin oli 1862 muutettu kolmiluokkaisiksi, mutta 
niiden toiminnassa oli edelleen tehostamisen varaa. Siksi niihin 
lisättiin opettajia. Muutenkin nämä laitokset tulivat erikoisen huos 
lenpidon kohteiksi, ja vihdoin 1877 ne määrättiin neliluokkaisiksi. 
Sen suuremmaksi niissä luokkien luku ei ole kohonnut vielä tähän * 
päivään asti. 

Jatkettu valmistusaika vei ehdottomasti siihen, että opettajain 
palkkoja täytyi parantaa. Tämä tietysti oli ensi sijassa eduskun- 
nan asia, ja myönnettävä on, että tällä pyrinnöllä oli siellä kannas 
tusta. Mutta kansanopetuksen suosijoille tuotti erinomaisia etuja 
se tuki, mikä heillä oli kuninkaan neuvospöydässä. Tämän yhteis 
työn tuloksena opettajain palkkoja vähitellen paranneltiin. Raha 
palkka korotettiin aluksi 400 kruunuksi ja myöhemmin sitä lisäts 
tiin puheena olevana aikana monia kertoja, etupäässä ikälisien 
muodossa. 

Alakoulujen opettajat jäivät vielä aluksi palkkasäännöstelyn ulkos 
puolelle. Heille koulujen kannattajat maksoivat sopimuksen mu- 
kaan. Mitään valmistuslaitoksia näitä opettajia varten ei ollut, joten 
koulujen paikalliset hallintoelimet edelleen ratkaisivat heidän pätes 
vyytensä; näillä siis oli valta ottaa alakansakouluihin opettajiksi 
keitä tahtoivat ja millä palkalla hyvänsä. Samoin oli laita pikkus 
koulun (mindre folkskola) sekä osittain varsinaisen kansakoulun, 
johon alaluokille kelpasivat apuopettajiksi yhtä vähäisen valmiss 
tuksen saaneet henkilöt. Mutta 1875 näiden opettajain palkkauk- 
seen alettiin saada valtioapua 200—250 kr. vuodessa, ja paria vuotta 
myöhemmin avustus koroitettiin 300 kruunuksi, mutta samalla lisät= 
tiin myös pätevyysvaatimuksia. Tästä alkaen saatiin alakansakou- 
lun opettajan pätevyys seitsemän kuukautta kestäneellä kurssilla 
valtion seminaarissa tai maakuntain laitoksissa, joissa oli vastaavat 
oppimäärät. Näin jatkui aina vuoteen 1897. 

Valitettavasti alakansakoulujen opettajisto jäi edellä mainittua 
palkkojen parannusta järjestettäessä vaille eläkeoikeutta. Sitä vase 
toin varsinaisen kansakoulun opettajain eläkkeet Carlsonin aikana 
vakaannutettiin. Ennen oli eläkkeiden myöntäminen heillekin riippu- 
nut suuressa määrin seurakuntien hyvästä tahdosta. Sitä määräte 
täessä näet otettiin huomioon eroavan opettajan palvelusaika ja hänen 
tarpeensa, joten varakkaat voitiin jättää miltei ilman, mikäli heidän 
katsottiin muutenkin tulevan toimeen. Nyt saatiin säännös, jolla täy- 
det eläkkeet määrättiin 750 kruunuksi, eikä eläkkeitä myönnettäessä 
tullut enää kysymykseen muu kuin riittävän pitkä nuhteeton tois 
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minta. Myös opettajain leskis ja orpokassa järjestettiin Carlsonin 
toimesta. Tämä laitos sai silloin sen muodon, että siihen kanne- 
taan opettajilta säädetyt vuosimaksut, mutta sitä tukee ja hoitaa 
valtio. 

Heti virkaan tultuaan Carlson huomasi, että tarkastajat eivät saa 
sanottavia aikaan, jos heiltä puuttuu toiminnan ohjeet ja virallinen 
tuki niiden toteuttamisessa. Siksi hän laati kuuluisan kiertokire 
jeensä huhtikuun 22 päivältä 1864, ja myöhemmin sitä täydennet- 
tiin uusilla määräyksillä. Näillä kirjeillä Ruotsin kansakoulun työ 
järjestettiin aivan uudelle kannalle. 

Oppivelvollisuus oli jo ennen ollut paperilla, mutta sitä ei vals 
vottu. Se tehtävä ei näytä kuuluneen kenellekään. Yleisiä kehois 
tuksia lasten kouluun lähettämisestä kyllä annettiin erinäisissä tilaiz 
suuksissa, mutta enempiin toimiin ei yleensä ryhdytty. Nyt mää. 
rättiin oppivelvolliset lapset luetteloitaviksi; lukuvuoden alussa oli 
sitten kaikkien saavuttava oppivelvollisuuttaan suorittamaan eikä 
entiseen tapaan milloin sattui. Edelleen tuli valvoa, että koulua 
käytiin säännöllisesti. Opettajat velvoitettiin samalla pitämään mat 
rikkelia, josta koulunkäynti kävi selville millä hetkellä hyvänsä. 

Säännöllinen työ edellytti myös tarkoin määrättyjä oppiaineita 
ja niissä varmoja vuosikursseja. Aluksi nämä tuli määritellä koulus 
jen opetussuunnitelmissa, mutta näiden varassa ei päästy tyydyttäs 
viin tuloksiin. Suuri kirjavuus vallitsi kaikkialla, ja yleinen taso 
pysytteli alapuolella sen, mihin pääsyä pidettiin välttämättömänä. 
Tästä syystä laadittiin vihdoin normaalisuunnitelma, joka kuitenkin 
valmistui vasta 1878, siis samana vuonna kuin Carlson erosi kor- 
keasta virastaan. 

Oppilasten tuli tästä alkaen olla aina määrätyllä luokalla. Opets 
taja ei saanut heitä sijoitella muiden syiden nojalla miten sattui. 
Luokalta siirtäminen seuraavalle riippui siitä, että kurssit todella 
opettamatta, vaikka ne kuuluivat lukuvuoden oppimääriin. Nyt 
tästäkin epäkohdasta koetettiin päästä kaikin keinoin. 

Koskivatpa hallituksen määräykset niitäkin lapsia, jotka suo= 
rittivat oppivelvollisuuttaan lukemalla kotonaan. Heidät määrättiin 
suorittamaan julkinen tutkinto lukuvuoden oppimäärissä koulun 
valvojain läsnäollessa, jos tahtoivat päästä opiskelemaan seuraavan 
luokan kurssia. 

Jo oppivelvollisuutta säädettäessä oli siirtyvien koulujen opetta- 
jille määrätty velvollisuus antaa oppilaille opiskeltavaa niissä toimis 
paikoissa, joista koulu sillä kertaa oli poissa. Näitä tehtäviä tuli 
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valvoa ja suorittaa oppilasten kuulusteluja määräajoin sekä antaa 
aina uusia läksyjä. Tämä tietysti tuotti melkoista lisätyötä ja har- 
vaan asutuilla seuduilla hankalia matkoja. Siksi se oli monilla 
paikkakunnilla jäänyt vähäiseksi ja usein unohdettu kokonaan. Tämä 
kin järjestelmä herätettiin uuteen eloon ja valvottiin sen säännöl- 
listä suoritusta. 

Siirtyvät koulut taas olivat alkaneet toimia yhä useammissa pai 
koissa samana lukuvuonna, jopa neljässäkin. Monille paikkakun- 
nille koetettiin saada koulu miten lyhyeksi ajaksi tahansa ja siten 
päästä koko oppivelvollisuudesta. Nyt tähänkin tehtiin terveellisiä 
rajoituksia. 

Tämä toimenpide tietysti aiheutti yhä lisääntyvää koulujen tar- 
vetta. Niille alueille, joilla ennen olivat toimineet kiertävät koulut 
lyhyin ajoin, täytyi ryhtyä hankkimaan uusia. Lisäksi koulujen 
puutetta oli jo ennestään. Niinpä Jämtlannin läänissä tuli opetta- 
jaa kohti maasalaa noin 818 km?, asukkaita 1408 ja kouluikäisiä 
lapsia 190. Suuri määrä kouluista toimi vuokrahuoneissa, jotka 
usein eivät vastanneet edes vähimpiä vaatimuksia. Näillekin täy 
tyi hankkia uusia taloja. Koulujen rakentamisesta muodostui täten 
suuri taloudellinen kysymys, ja siksi tuli säästää kaikkialla, missä 
suinkin voitiin. Sen tähden koulujen normaalipiirustuksia laa» 
dittaessa pidettiin silmällä miltei ratkaisevasti hintojen suuruutta. 
Valinnan varaa jätettiin vain muotoihin, mutta ei upeuteen nähden. 
Siihen aikaan ei kuitenkaan osattu koulujen käyttäjäin keskuudessa 
edes kuvitella parempia. Entisiin verraten uudet talot olivat joka 
tapauksessa loistavia, joten niihin oltiin tyytyväisiä. 

Jatko-opetuksesta mainitaan jo 1842 sunnuntaikoulun nimellä, 
mutta sen pitemmälle ei päästy ennen vuotta 1877. Vasta Carlson 
senkin sai käyntiin, sillä hän hankki sitä varten valtioavun; 180 
tunnin opetuksesta alettiin maksaa 75 kr. Siitä ei tullut mikään 
sunnuntaikoulu, vaan sitä pidettiin arkisin, ja se muodosti lupaa- 
van, joskin vaatimattoman alun varhaisnuorison opetukselle. 

Vielä on mainittava Carlsonin pyrkimykset opetuksen kohottas 
miseen. Lukukirjoja uusittiin ja opetusaineksen käsittelyyn koe- 
tettiin saada innostusta ja henkeä. Kuollutta ulkolukua tuli vält 
tää. Tämäkin harrastus osoitti todellista koulumiehen otetta. 

Varsinaisten kansakoulujen lisäys hänen aikanaan oli noin 25 %. 
Saavutus on arvioitava melkoiseksi, kun ottaa huomioon, että koulu- 
— jen perustaminen olisi jo kauan sitten pitänyt loppuun suorittaa. 

— Suurimman työnsä Carlson kuitenkin suoritti kansakoulun uudiss 
tajana ja kehittäjänä. Tarkastajakokouksen avauspuheessa 1881 
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uusi ministeri C. G. Hammarskjöld antoikin hänelle todella ansai- 
. tun tunnustuksen; hän lausui: »Jokaisen, joka vertaa kansakou- 
lun kehitystasoa sinä aikana, kun Carlson ensi kerran astui ku- 
ninkaan neuvostoon, siihen, mikä sillä oli hänen poistuessaan sieltä 
viimeisen kerran, täytyy myöntää, että erotus on tavaton.» Tähän 
arvosteluun on jälkimaailma yhtynyt. 


2. Aika 1882—1910. 


Ruotsissa on alusta alkaen kuulunut asiaan, että kuningas vah- 
vistaa kansakoulun opetussuunnitelman. Siten sillä on asetuksen 
pätevyys, ja se voi monissa kohdissa täydentää lakia. Näin ollen 
luonnollinen järjestys olisi se, että laki aina muutettaisiin ensin ja 
vasta sitten uusittaisiin opetussuunnitelma, mutta ensikerralla 1878 
meneteltiin toisin, laadittiin vain viimemainittu. Siksi täytyi myö- 
hemmin ryhtyä itse lakia korjailemaan, ja uusittuna se vahvistetz 
tiin 1882. Vasta tämä uudistus loi pohjan sille järjestelmälle, joka 
oli vähitellen saatu aikaan edellisten vuosikymmenien ponnistuks 
silla ja hahmoteltu varmaan muotoon vuoden 1878 opetussuunni- 
telmassa. Näissä merkeissä koko kansakoululaitos kehittyi lähinnä 
seuraavina aikoina. Vanhoja perinteitäkin siinä oli havaittavissa, 
mutta uusi järjestelmä oli voitolla, ja sen merkeissä kansakoulu 
kohosi huomattavasti entisestä alennustilastaan. Ratkaisevin mers 
kitys oli epäilemättä sillä säännöksellä, jonka mukaan oppivelvolliz 
suusikä tuli kestämään 7—14 ikävuoteen, ja kansakoulu vakiintui 
siten kuusivuotiseksi, jotenkin samanlaiseksi kuin meillä nykyään. 
sen toimiston haltuun, jonka Carlson oli kirkollisministeriöön pe 
rustanut 1864. Se huolehti juoksevat asiat. Ministerit, joita ehti 
olla useita, toimittivat vain ne tehtävät, mitkä ennen järjestetyn 
laitoksen säännölliseen hoitoon tarvittiin. Uudistuksia ei suunnis 
teltu. Puoliajan opetus jatkui siinä laajuudessa, mihin se oli jääs 
nyt edellisellä ajanjaksolla tehtyjen uudistusten jälkeen. Sitä oli 
eri muodoissa. Tiheään asutuilla paikkakunnilla saattoi saman 
opettajan oppilasmäärä nousta niin suureksi, että sitä ei voitu mile 
lään keinoilla sijoittaa isoonkaan luokkahuoneeseen. Näistä kävis 
vät alaosastot vuoropäivin koulua yläosastojen kanssa, joten kukin 
oppilas sai opetusta vain kolmena päivänä viikossa. Väliin taas 
alaosastoja opetettiin joka päivä yhteen jaksoon tai useampaan, 
samoin yläosastoja. Aika jaetttin sen mukaan, miten tärkeissä töissä 
kullakin paikkakunnalla vanhempia lapsia selitettiin tarvittavan. 
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Olipa sellaisiakin kouluja, jotka muuttivat alueelta toiselle, kuten 
meidän siirtyvät alakansakoulut. Heikoimpana kohtana tässä järs 
jestelmässä lienee pidettävä sitä, että puolen aikaa lukevina toimi 
enemmistö pikkukouluista, joissa aina sama alakoulupätevyyden 
saanut opettaja hoitaa sekä alas että yläkouluasteella olevien kais 
ken opetuksen. Vielä tämän vuosisadan ensi vuosina oli puoliz 
aikainen opetus niin yleistä, että siihen saivat tyytyä enemmät kuin 
puolet koko maaseudun lapsista. Olipa sitä jonkin verran kaupun= 
geissakin. 

Mutta aivan valopuolia vailla ei tämäkään aika ollut. Sivistys 
kohosi näillä vuosikymmenillä muissa maissa varsin huomattavasti, 
kansakoulu kehittyi kaikkialla, sillä vanhemmat alkoivat vaatia lap= 
silleen yhä pätevämpää opetusta. Niin kansanvaltaisessa maassa 
kuin Ruotsissa tämä vaatimus ilmeni monella tavalla, eikä se jää” 
nyt vaille vaikutuksia Eduskunta myönsi melko auliisti varoja 
kansanopetuksen tarpeisiin. Näin uusien koulujen perustaminen 
ja omien talojen rakentaminen sekä entisille että uusille jatkui 
säännöllisesti. 

Muutenkin eduskunta huolehdi kansakouluista. Niitä säännös 
televä laki uusittiin toistamiseen 1897. Sen korjailut eivät tällä 
kertaa olleet laajakantoiset, mutta ajan vaatimia muutoksia tehtiin 
melkoisesti. Huomattavimpana niistä lienee mainittava alakansa-” 
koulujen opettajain valmistuksen tehostaminen. Pätevyyden saan 
tia varten tuli tästä alkaen suorittaa vähintään kahden lukukauden 
kurssi jossakin sitä varten järjestetyssä laitoksessa, joka toimi viralli= 
sen tarkastuksen alaisena. Kaikissa näissä tuli olla alakansakoulua 
vastaava harjoituskoulu. Monet tällaiset valmistuskurssit yhdistet: 
tiin yläkansakouluseminaareihin, mutta toimi niitä erillisinäkin. 

Näilläkään toimenpiteillä ei voitu uudistusvaatimuksia vaimens 
taa; ne kävivät yhä äänekkäämmiksi. Toiveet olivat monenlaisia, 
mutta huomattavaa kantavuutta oli vain kahdella pääsuunnalla. 
Toinen niistä, alkuaan vapaamielinen, tahtoi koulun irroittaa kir 
kosta ja saada mahdollisimman itsenäiseksi omine keskushallituksis 
neen, jotta se »seisoisi omilla jaloillaan» ilman kirkon tukea. Tätä 
liittyi kannattamaan myös suuri enemmistö koulujen omasta opetta 
Jistosta. Uskonnonopetusta ei yleensä tahdottu vähentää eikä muus 
tenkaan koulun humaanista ohjelmaa muuttaa. Vaatimusta perus= 
teltiin Ppedagogisilla syillä. Kirkon miehet, jotka täyttivät myös 
= enimmät tarkastajain paikoista, eivät opettajain mielestä olleet kyle 
lin "päteviä koulun asioita hoitamaan; milloin heille koulun tarpeet 
eivät olleet täysin selvät, asia ratkesi aina kirkon vaatimusten mukaan. 
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Olipa papistossakin niitä, jotka tahtoivat päästä erilleen koulusta 
ja antautua kaikella tarmollaan omalle alalleen. 

Toinen pääsuunta taas tahtoi saada koulun mahdollisimman 
käytännölliseksi, jyrkimmät suorastaan ammattimaiseksi. Sen tuli 
valmistaa nuorisoa elämää varten, koko opetussuunnitelma tahdot 
tiin uusia tätä silmällä pitäen. Tälle pyrinnölle tietysti toivottiin 
maalaisten kannatusta, mutta tulokset jäivät odotettua laihemmiksi; 
lasten lähettämistä oppikoulujen reaalilinjoille ei tapahtunut, vaikka 
juuri sillä oli luultu saatavan suuria aikaan. 

Nämä tyytymättömyyden ilmaukset veivät lopuksi siihen, että 
hallitus asetti komitean suunnittelemaan kansakoululle uusia oppi» 
kirjoja. Uudistuksia tahdottiin toteuttaa tätä tietä, mutta missään 
en ole nähnyt mainintaa, mitä uudistuksia kyseellinen komitea sai 
edes paperille. Tarkoitus lienee jäänyt saavuttamatta. 

Vihdoin 1906 asetettiin komitea seminaareja uusimaan. Sen pus 
heenjohtajaksi kutsuttiin entinen kirkollisministeri, kansakoulune 
opettaja Fridtjuv Berg, joka vähää ennen oli eronnut hallituksesta. 
Mutta ennen kuin komitea sai tehtävänsä valmiiksi, oli aika kypsy- 
nyt suuremmille uudistuksille, ja nekin annettiin sen suunniteltas 
viksi. Urakkaa oli nyt kylliksi, mutta työ edistyi hyvin. Berg 
kuitenkin kutsuttiin 1911 toistamiseen kirkollisministeriksi ja luo- 
pui komiteasta, jossa hänen nuijansa sai seminaarinjohtaja Harald 
Dahlgren. Tämä muutos ei näytä vaikuttaneen työn tuloksiin mihin- 
kään suuntaan. Laajoja mietintöjä alkoi ilmestyä, ja ne saivat ansaite 
tua tunnustusta; yleensä myönnettiin ehdotukset oikeaan osuneiksi. 
Uudistuspyrinnöt keskittyivät niiden ympärille, ja siten alkoi tois 
nen nousukausi Ruotsin kansanopetuksen historiassa. 


3. Aika vuoden 1910 jälkeen. 


Ensi tulos komitean työstä oli hallituksen esitys entisen oppis 
koulujen ylihallituksen uudelleen järjestämisestä; siihen piti sen 
mukaan tulla rinnakkaisosasto kansakouluja varten. Eduskunta kuis 
tenkin päätti 1913 perustaa kansakouluille oman ylihallituksen; 
näin saatiin koulujen johtoon kaksi keskusvirastoa, joilla ei ollut 
mitään yhteistä. Muutamia vuosia myöhemmin kansakoulujen ylis 
hallitukseen lisättiin ammattikouluja varten oma osasto. Mutta 
tällaisena koulujen johto ei jatkunut kauan; jo 1920 muodostettiin 
kouluylihallitus yhdeksi virastoksi, ja on siinä nykyään näillä kol 
mella koulumuodolla kullakin oma osastonsa. Ruotsin kieienkäys 
tön mukaan sitä ei voida koskaan sanoa pelkästään kouluhallituks 
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seksi, kuten meillä. Siellä on joka kunnassa meidän johtokuntia 
vastaava kansakoulujen paikallinen hallintoelin, isoissakin kunnissa 
vain yksi, ja sille on jo aikoja sitten vakaantunut nimeksi koulus 
hallitus. 

Kansakoulu on täten vihdoin saanut toiveensa toteutetuksi omaan 
keskusvirastoon nähden. Mutta tämä ei vieläkään merkitse sen 
eroamista kirkosta niin perinpohjin kuin meillä on laita. Tuomios 
kapitulit toimivat edelleen väliasteena koulujen ja kouluylihallituke 
sen välillä. Ne vielä tänäkin päivänä ratkaisevat valitukset opetta 
jainvaaleista. Edelleen kaikki kurinpitoasiat kuuluvat niille, koski- 
vatpa ne oppilaita tai opettajia. Samoin vahvistaa tuomiokapituli 
koulupiirien (kuntien ja kaupunkien) ohjesäännöt (reglemente), 
jotka Ruotsin kansakoululaitoksessa ovat erittäin tärkeitä, sillä niissä 
määritellään koulujen sijoittamiset ja kaikki ne asiat, mitkä meillä 
kuuluvat oppivelvollisuuden toteuttamissuunnitelmiin, vieläpä tärs 
keimmät niistäkin, jotka sisältyvät kaupunkiemme kansakoulujen 
ohjesääntöihin. Näin ollen siellä reglementeillä järjestellään kansa- 
koululaitos hyvin oleellisilta osiltaan, voipa sanoa, että ne sisältä= 
vät kaiken lakien soveltamisen paikallisiin oloihin. Näiden ohje- 
sääntöjen määräyksiin voi tuomiokapituli aina tehdä haluamiaan 
muutosvaatimuksia, ja siten sillä on huomattava vaikutusvalta kou- 
lun asioissa. Ainoastaan silloin, kun se ei katso voivansa tehtyä 
ehdotusta vahvistaa, tulee sen lykätä asia kouluylihallituksen rats 
kaistavaksi. Erikoisasemassa ovat suurimmat kaupungit Tukholma, 
Göteborg, Malmö, Norrköping, Hälsingborg ja Gävle, niiden ohje- 
säännöt vahvistaa aina kouluylihallitus. 

Sivumennen mainittakoon, että Ruotsin kansakouluilla on myös 
Järjestyssääntöjä (ordningsstadga), mutta niihin otetaan vain vähä- 
pätöisiä asioita, ja ne hyväksyy kunnan oma »kouluhallitus.» 

Kouluylihallitusta perustettaessa ei kajottu muihin kirkon val- 
taa koskeviin säännöksiin. Kirkkoherrat jäivät edelleen »kouluhalliz 
tusten» itseoikeutetuiksi puheenjohtajiksi; vasta 1930 tämä paikallis 
sen pastoraatin esimiehelle kuuluva erikoisoikeus lakkautettiin, mutta 
uskonnonopetuksen valvojana hänellä on vieläkin puhevalta »koulus 
hallituksessa», ja hänet voidaan valita sen puheenjohtajaksi silloin- 
kin, kun hän ei kuulu siihen kunnan valitsemana jäsenenä. 

Kansakoulujen tarkastus oli ollut puolen vuosisataa epämääräi- 
sellä kannalla. Syitä tähän mainitaan monia, mutta sivullisesta ne 
| miä vin TOKEN painavilta, sillä koko virkakunta alkoi puus 
sa (tiimin oina, ennen vuotta 1880, oli pidetty kuusi virale 

usta, Joissa neuvoteltiin lukuisista tärkeistä asioista 
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ja sovittiin yhdenmukaisista menettelytavoista. Sen jälkeen tämä 
yhteistyö miltei kokonaan lakkasi; ajanjaksolla 1880—1914 pidet. 
tiin vain kaksi kokousta. Virkojen hoito sai supistua välttämättö- 
mien tehtävien suorittamiseen; monella tähän sivutoimeen ei riittä= 
nyt aikaa eikä harrastusta, sillä päätoimi tietysti täytyi asettaa ensi 
sijalle. Ruotsin omien koulumiesten myöhemmän arvostelun mukaan 
tästä on seurannut ikävää erilaisuutta kansakoulujen kehityksessä 
maan eri osissa. Niinpä Göteborgin seuduilla puoliajan kouluns 
käynti jatkui vallitsevana viime aikoihin asti. Vielä 1932 siellä yli 
50% maaseudun lapsista suoritti oppivelvollisuutensa sellaisissa 
kouluissa, vaikka Upsalan seudulla niissä sai opetusta vain 11% 
ja maan pohjoisimmassa läänissä 13%. Kuitenkin tuo kouluasiois- 
saan takapajulla oleva seutu on Ruotsin varakkainta. 

Suuri koulukomitea tahtoi saada tarkastuksenkin alalla aikaan 
parannuksia ja laati perustellun ehdotuksen virkojen järjestämisestä 
vakinaiselle kannalle. Hallituskaan ei enää epäröinyt, vaan yhtyi komi- 
tean mielipiteeseen. Eduskunta hyväksyi esityksen sellaisenaan 1915. 
Näin saatiin laki, jonka mukaan kouluylihallitus asettaa hakijat 
ehdolle ansioittensa perusteella, mutta nimitysoikeus on kuninkaalla. 
Pätevyyden virkaan tuottaa koulumiessivistys; ansioksi luetaan teo” 
logisetkin opinnot, aivan kuten meillä, mutta mitään etuoikeutta 
niillä ei ole muiden humaanisten aineiden rinnalla. Tarkastajain 
tehtävät ovat jotenkin samat kuin meillä, mutta oppikirjain valine 
nassa eri kouluille heillä on todellinen ratkaisuvalta. Nykyään on 
valtakunnassa 52 piiritarkastajaa. 

Läheisessä yhteydessä valtion tarkastuksen kanssa on Ruotsissa 
yliopettajajärjestelmä. Siellä voi jokainen koulupiiri (kunta tahi 
kaupunki) hankkia kansakoulujensa johtoon asiantuntemusta asetta- 
malla oman kunnallisen virkamiehen, yliopettajan tai tarkastajan. 
Pakollista se ei ole, vaikka isoissa kaupungeissa siihen vie asiain 
oma paino. Ruotsissa oli 1935 2463 koulupiiriä, mutta kunnallis 
sia tarkastajia ja mahdollisesti heidän alaisiaan yliopettajia niistä 
oli vain 28:ssa ja ainoastaan yliopettajia 265:ssä. Yleensä voidaan 
sanoa, että tarkastajia on isoissa koulupiireissä eikä heillä yleensä 
ole opetusvelvollisuutta, mutta tämäkään ei ole varmana sääntönä. 
On pieniä kaupunkeja ja pari maalaiskuntaa, joissa kunnallinen 
* virkamies kansakoulujen johdossa toimii tarkastajan nimellä, vaikka 
luokkien luku hänen alaisissaan kouluissa ei nouse edes 50(Ystad 38), 
ja hänellä on opetusvelvollisuutta. Tätä vastoin Jällivaarassa on 
luokkien luku varsinaisessa kansakoulussa 133 ja jatko-opetuksessa 
57 sekä Skellefteässa vastaavat luvut 153 ja 70, mutta kummassakin 
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on vain yliopettaja viiden viikkotunnin opetusvelvollisuuksineen. 
Edellinen näistä on maalaiskunta, jälkimmäinen kaupunki. 

Suuri koulukomitea oli alkuaan asetettu seminaarien uusimista 
varten. Sen tehtäviin siis kuului ensi sijassa opettajavalmistuksen 
kehittäminen, ja tarkkaa työtä se tällä alalla suorittikin. Oppiaikaa 
ei jatkettu, mutta opetus järjestettiin kokonaan uudelleen. Pääsy 
vaatimuksia tiukennettiin, vaikka mitään oppikoulun kurssia ei 
seminaariin pääsemisen ehdoksi asetettu. Erityistä huomiota kiinni 
tettiin luonnontieteiden ja käsitöiden opetushuoneiden hankkimi= 
seen sekä naisten kotitalousopetukseen. Opetusvälineet ja käsikire 
jastot saivat riittävää huomiota. Jokaisen oppilaan tuli kahden viis 
meisen vuoden kuluessa tehdä itsenäinen työ. 

Nämä ehdotukset olivat etupäässä rahakysymyksiä, joten niitä 
on toteutettu menosääntöjen yhteydessä. Näin on opettajain vals 
mistus ollut ainaisesti esillä. Omalta osaltaan siihen on vaikuttas 
nut myös ylioppilasten pyrkiminen kansakoulualalle. Komitea esitti 
heille yksivuotisia valmistuskursseja, mutta näin lyhyttä aikaa on 
myöhemmin pidetty riittämättömänä. Toisaalta seminaarit ovat val= 
mistaneet opettajia niin paljon, että valtio ei ole katsonut tarvitses 
vansa erikoisia lisäkursseja kovinkaan laajassa mitassa. Siksi yli 
oppilaat ovat pyrkineet seminaarien luokille, alimmillekin. Syksyllä 
1934 heitä pääsi eri seminaarien ensimmäisille luokille miehiä 39 
ja naisia 20, mitkä tekivät 16,3% kaikista hyväksytyistä. Opettaja- 
Järjestöt taas ovat asettuneet vaatimaan opettajain valmistusta yksin- 
omaan ylioppilastietä. 

Nämä erilaiset tuulet ovat puhaltaneet siinä määrin, että 1932 
asetettiin uusi komitea asiaa harkitsemaan, ja sen ehdotusten poh: 
jalla se sitten ratkaistiin. Oppiaikaa ei seminaareissa ole vieläkään 
jatkettu, mutta uusia järjestelyjä on tehty. Rinnakkaiskursseja on nyt 
kolme. Nelivuotiseen seminaariin on pääsyvaatimukset määritelty 
kaikissa aineissa erikseen; useimmissa ne vastaavat reaalikoulun 
oppimääriä, siis keskikoulukurssia, mutta on poikkeuksiakin, niinpä 
fysiikan äänis, valos ja sähköopissa riittävät hyvät kansakouluties 
dot. Sitä vastoin käytännöllisissä aineissa vaaditaan taitoja, joita 
reaalikouluissa ei saada. Englannin kielen reaalikoulun kurssi kuus 
luu pääsyvaatimuksiin, mutta ei muita vieraita kieliä, vaikka niitä 
voidaan seminaarissa vapaaehtoisina opettaa. 

Ylioppilasten kurssi on kaksivuotinen, samoin niiden, jotka ovat 
ennen valmistuneet alakoulujen opettajiksi. Kaikkia näitä eri ryh- 
"miä opetetaan erikseen. Oppilasten itsenäiselle työlle on varattava 
riittävästi aikaa, ja tilaa laboratorioissa tulee olla kaikille. Toistais 
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seksi tätä uutta järjestelmää on arvosteltu eri suunnilla omien int- 
ressien näkökannoilta; sellaista heikkoa kohtaa, jonka olemassa 
olosta kaikki olisivat yksimielisiä, ei näytä toistaiseksi löytyvän. 

Suuren koulukomitean työskentelyaikoina alakoulunopettajain 
valmistus tapahtui yleensä joko yksityisissä tai maakuntakäräjäin 
perustamissa laitoksissa; siksi ne jäivät sivuun. Vasta 1919 annets 
tiin säännös, että valmistusajan niissä tulee olla kaksivuotinen. Vale 
tion laitoksiksi ne ovat siirtyneet vasta myöhemmin, useimmat 1930 
jälkeen. Haaparannan ja Lyckselen seminaarit ovat kolmivuotisia, 
koska niissä harvaan asuttujen seutujen asukkaille tahdotaan val- 
mistaa riittävän päteviä opettajia. 

Huomattavan työn suoritti suuri komitea myös kansakoulun 
opetussuunnitelman uusimisessa. Se kuitenkin ansaitsee oman seloss 
tuksensa; siksi tässä rajoitun vain pieniin huomautuksiin. Opetuss 
aineen valinnassa komitea asettaa määrääväksi lasten käsityskyvyn, 
ja siitä syystä se entistä enemmän keskittää kurssit kotiseutuun, 
sen elämään ja luontoon. Edelleen käytännöllisiin aineisiin on kiinni 
tetty suurta huomiota. Kaikki nämä pyritään määrittelemään tars 
koin, mutta ei orjallisesti jäljennettäviksi, kuten komitean sihteeri 
aikoinaan selitti. 

Suunnitelmaa on pidetty yleensä onnistuneena. Ainoastaan jyrs 
kimmät työopetuksen ajajat sen uusimista ovat vaatineet, mutta 
sijalle kelpaavaa yhtenäistä ohjelmaa heillä ei ole, ja jos se joskus 
saataisiin paperille, niin tuskin se saavuttaisi yleistä hyväksymistä, 
koska maltillinen aines heidän omassa piirissään tuntuu olevan vuos 
den 1919 suunnitelman kannalla; sen puitteisiinhan myös mahtuu 
oppilasten itsetoimintaa. 

Vihdoin jatkosopetus sai suuren koulukomitean ehdotusten poh- 
jalla ratkaisunsa. Sitä säännöstelevä laki annettiin 1918, ja sillä 
tämäkin koulumuoto muutettiin pakolliseksi. Opetusta annetaan 
vähintään 360 tuntia ja enintään 540. Se jakaantuu kahden luku: 
vuoden osalle. Ainoastaan siellä, missä kansakoulu käsittää seitses 
män pakollista vuosiluokkaa, siihen voidaan tehdä supistuksia. 
Oppilas vapautuu kesken jäänyttä jatko-opetusta suorittamasta vasta 
täytettyään 18 vuotta. Kurssit jakautuvat kahteen päätyyppiin: yleis 
seen ja ammatilliseen. Edellisen ohjelmaankin voidaan ottaa puutars 
hanhoitoa ja käsitöitä, jota vastoin viimemainituissa opetus keskits 
tyy jonkun ammatin tahi ammattiryhmän tarpeisiin. Tällaisina 
ammatteina esiintyy tilastoissa ensi sijalla kotitalous ja sen jälkeen 
järjestyksessä maatalous, puuteollisuus, kauppa ja vuorityö. Nämä 
ammatilliset osastot eivät käsitä puoliakaan lähes 11 000 opetetta- 
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vasta ryhmästä. Tästä näkyy, että Ruotsissakaan ei saada harvaan 
asutulla maaseudulla riittävästi oppilaita ammatilliseen opetukseen, 
vaikka siihen ei näytä harrastusta puuttuvan. 

Kaupungeissa ja niihin verrattavissa asutuskeskuksissa opetusta 
annetaan kautta lukuvuoden joko päiväkouluna yhden kerran viis 
kossa tai myöskin iltakouluna, miten missäkin sopivimmaksi harki= 
taan. Maaseudulla sitä vastoin lienee miltei vakaantunut se järjes 
telmä, että opetus jatkuu yhteen menoon kuusi viikkoa vähin: 
tään 30 tuntia viikossa. 

Erikoinen jatko-opetuksen muoto on täydennyskoulu (ersätt- 
ningsskola), jossa annetaan opetusta niille, joilta oppivelvollisuus 
den suoritus laillisessa kouluiässä on jäänyt kesken. Tällaisen 
heikkokykyisten jatkokoulun pitämiseen saadaan valtioapua myös 
oppilasten toisille paikkakunnille sijoittamista ja kyyditsemistä vars 
ten. Muutamia vuosia sitten näitä kouluja oli 627 ja niissä oppis 
laita 5732. Lisäksi 414 oppilasta jatkoi opiskeluaan kansakoulussa 
ja 3836 tavallisessa jatkokoulussa. Jotakin tämän vaikean kysy» 
myksen ratkaisemiseksi on siis tehty. 

Joskus olen kuullut täällä kotimaassa selitettävän, että Ruot 
sissa ylempi kansakoulu (högre folkskola) vastaa yleistä jatkosopes 
tusta. Niin ei kuitenkaan ole laita. Mainittu koulumuoto siellä 
tosin on ollut olemassa jo 1860:n ajoista asti, mutta aikaisemmin 
se vastasi lähimmin sellaista oppikoulua, joka rakentui täydellisen 
kansakoulukurssin pohjalle. Lieneepä joskus menty niin pitkälle 
keskikoulun jäljittelyssä, että ainoaksi eroksi on jäänyt sen kuns 
nallinen luonne. Viime aikoina ylemmät kansakoulut ovat lukuis 
sissa tapauksissa muuttuneet suorastaan kunnallisiksi keskikouluiksi. 
Lukuvuonna 1937—1938 oli koko maassa ylempiä kansakouluja 60 
ja kunnallisia keskikouluja 79, viimemainituista 26 otti ainoastaan 
tyttöoppilaita. Kumpikaan koulumuoto ei siis ole niin yleinen, 
että siinä voitaisiin edes osittain oppivelvollisuutta suorittaa. 

Viimeksi uusittu asetus ylemmistä kansakouluista on vuodelta 
1934. Sen mukaan ne voivat olla joko käytännöllisiä tai yleistä 
sivistystä antavia. Kullakin tulee olla oma erikseen vahvistettu 
ohjesääntönsä ja näissä tavataan hyvin erilaisia määräyksiä. Opes 
tus siis vaihtelee melkoisesti. Vuosiluokkien luku on korkeine 
taan neljä. 

Viimemainittujen rinnalla ansaitsevat mainitsemisen kansakous 
lun ylemmät osastot, joita vapaaehtoisina on toiminut etupäässä 
maan kahdessa suurimmassa kaupungissa. Tukholmassa ne ovat 
olleet kaksivuotisia, mutta Göteborgissa neliluokkaisia. Muualla- 
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kin näitä on ollut vähin siellä täällä, ja niiden tarkoituksena näyt: 
tää olevan pelkkä kansalaissivistyksen kohottaminen juuri sellais 
sena aikana, joka kansakoulukurssin lopettamisen jälkeen, varsinais 
sille työaloille pääsyä odotellessa, muuten menee hukkaan. 

Kansakoulun ylempien osastojen lyhyempi opiskeluaika Tuk- 
holmassa lienee johtunut siitä, että siellä on aikoja sitten kansa- 
koulu toiminut seitsenvuotisena.. Harrastus koulunkäynnin jatka- 
miseen yhdellä vuodella heräsi Ruotsissa samaan aikaan kuin se 
toteutettiin Tanskassa ja Norjassa. Sen järjestäminen läntisessä 
naapurissamme ei kuitenkaan ollut silloin mahdollinen. Ensin oli 
saatava kansakoulut kokovuotisiksi kaikkialla ja vasta sitten käys 
tävä niitä laajentamaan. Siksi seitsenvuotista kansakoulua ryhdyt: 
tiin ajamaan muutamissa kaupungeissa paikallisina erikoispyrki- 
myksinä. Hallitus suosi hanketta, ja kuningas alkoi myöntää lupia 
kansakoulun paikallisille laajennuksille. Näin perustettujen lisä” 
luokkien käynti tuli oppilaille pakolliseksi, mutta yhtenäistä opetus= 
suunnitelmaa niiltä puuttui. Tämänkin puutteen poisti suuri koulus 
komitea. Se järjesti oppiaineet ja niissä vaadittavat ennätykset 
myös kansakoulun seitsemännelle luokalle. Tämä oli oikeaan osus 
nut toimenpide, sillä sen jälkeen lisäluokkien perustaminen sai uutta 
vauhtia. Lukuvuonna 1920—1921 oli seitsenvuotisia kansakouluja 
76 koulupiirissä, mutta jo 1932—1933 342:ssa. Päästötodistusten 
saaneista oli keväällä 1933 13,,% käynyt seitsenvuotisen kansas 
koulun. 

Tähän ripeään kehitykseen lienee osaltaan vaikuttanut sekin, 
että vähitellen on valmisteltu mielipiteitä suotuisaksi koko kansa- 
koulun muuttamiselle seitsenvuotiseksi. Ja vuonna 1940 vihdoin 
säädettiin laki, jonka tärkein kohta kuuluu: »Kansas ja alakoulu 
käsittää yhteensä seitsemän vuosiluokkaa.» Tämän säännöksen toteut 
taminen tapahtuu kuntien harkinnan mukaan, mutta tulee olla kaik= 
kialla täytäntöön pantuna viimeistään lukuvuonna 1948—1949. 

Samassa laissa on edelleen määräys, että siellä, missä paikalli- 
set olot ovat suotuisat, koulupiirit voivat vapaaehtoisesti perustaa 
kouluihinsa useampiakin luokkia. Siihen kuitenkin tulee hankkia 
kuninkaan lupa, mutta sen saatua lisäluokalla käyminen on oppis 
laille pakollinen. Tämä mahdollisuus lienee varattu etupäässä suus 
rimpia kaupunkeja varten. 

Lukuvuosi Ruotsin kansakouluissa on näihin asti ollut 34 viik 
koa 4 päivää, mutta 1940 sitä jatkettiin kahdella viikolla, joten se 
nyt on vähitellen muuttumassa 36 viikkoa 4 päivää kestäväksi. 
Pikkukouluissa se vakaannutetaan 39 viikoksi. 


84 


Kansakoululaitoksen yleistä kehitystä valaisee paraiten tilasto. 
Suomalaiselle lukijalle tietysti on yleiskuva pääasia, joten sen saamis 
seen ei tarvita suuria numeromääriä. Lähtökohdaksikin sopii mais 
niosti niin myöhäinen aika kuin vuosi 1900. Taulukkoon otan 
Ruotsin kansakoulun vuosikirjasta kaksi ryhmää; edelliseen kuulus 
vat ne oppilaat, jotka ovat käyneet koulua koko lukuvuoden joka 
päivä ja toiseen, puoliajan lukijoihin, kaikki ne, joiden koulun: 
käynti tavalla tai toisella supistui puoleksi lukuvuodeksi. Kums 
massakin ryhmässä olen alakansakoulun ja varsinaisen kansakou- 
lun oppilaat yhdistänyt. Pikkukoulu taas, kuten usein olen mais 
ninnut, on meidän supistettua koulua vastaava, alakoulun virka- 
pätevyyden saaneen opettajan hoitama koulumuoto; senkin työaika 
voi kestää vain puolen lukuvuotta. Taulukon kolmella ensi rivillä 
oppilasluvut ovat keskiarvoja useilta vuosilta, huom. aikasarake. 


Maaseudun lasten koulunkäynti. 


Kokoajan lukijoita Puoliajan lukijoita 
Aika t - J 3 = PÄRAEN % puoliajan 
kansakous | pikkukous | kansakou- | pikkukous- | lukijoita 
luissa | — luissa luissa luissa 
1901—1905 247 053 6 982 277 177 77 629 58,9 
1911—1914 325 410 11 575 207 114 72 275 45,3 
1920—1924 368 664 17 415 105 563 39 811 37,6 
1930 408 845 22 327 52 546 17 490 16,3 
1935 390 551 21 005 33 043 7 794 9,0 


Ylläolevista numeroista näkyy, että puoliajan opiskelu on var- 
sinkin aikaisemmin ollut Ruotsin kansakoulun heikkous. Onneksi 
se viime aikoina on ollut huomattavasti vähenemässä, ja lähiaikoina 
siitä päästäneen kokonaan. 

Vastapainoksi edelliselle muodostuu seuraava taulu, josta näkyy 
kansa» ja jatkokoulujen opettajisto. 

aa TNA Ei TSS SUREN 


Pj | Opettajia —|Opettajia 10 000! 
kaikkiaan asukasta kohti 
1911—1915 21 069 37,2 
1921—1925 26 007 34,8 
1931 28 200 45,9 
1935 27 919 44,3! 


1 Meillä vastaava luku on nykyään hieman vajaa 38. 
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Tästä taulukosta näkyy, että asukasluku opettajaa kohti jää pies 
neksi; vuonna 1935 se oli 223, mikä varmaan on pienimpiä koko 
Euroopassa, sillä tiheään asutuissa maissa luokat muodostuvat osa- 
puilleen yhtä suuriksi koko maassa, ja yleensä pysyttelevät kaik- 
kialla suurina. Tätä vastoin edellä mainittu asukasmäärä voinee 
lähettää kansakouluun keskimäärin 26 lasta, jos vähänkin on perää 
siinä suuriäänisessä väitteessä, jonka mukaan Ruotsissa syntynei- 
syys on vähentynyt ja vähentyy jatkuvasti. Aivan aiheetonta tämä 
häly ei lienekään, koska tilastot viime vuosilta osoittavat samaa. 
Onpa ennusteltu, että seitsemäs kouluvuosi voidaan järjestää kansa» 
kouluihin miltei opettajistoa lisäämättä, koska entisiä luokkia tulee 
lakkaamaan. Vasta tulevaisuus tietysti näyttää, onko ennustus oikea. 

Väärin kuitenkin olisi väittää, että opettajain paljous johtuu 
yksin syntyneisyyden vähenemisestä. Päätekijänä on harva asutus, 
josta johtuu, että kouluja on täytynyt perustaa syrjäseutujen pie- 
nille lapsimäärille. Tästä johtunutta opettajain tarvetta on ollut 
pakko tyydyttää, järjestää valmistus riittäväksi; tulokset näkyvät 
suurina tilastoissa, vaikka elämässä niitä tuskin huomaa erikoisiksi. 
Jonkin verran merkinnee sekin, että viime aikoina on pyritty koko 
maassa luokkien lapsilukua alentamaan, koska siten saadaan sekä 
kasvatus että opetus tehokkaammaksi. 

Edellisestä lienee selvinnyt, että Ruotsin kansakoulu kehittyi 
oppivelvollisuuden säätämisen jälkeen verrattain hitaasti. Vasta 
1860 jälkeen alkoi nousukausi, mutta sekään ei jatkunut yhtä vois 
makkaana enää seuraavilla vuosikymmenillä. Vihdoin 1910 ajoissa 
tapahtuu uusi, entistä voimakkaampi sysäys, joka ulottuu laitok- 
sen kaikille aloille. Viimeinen rengas tässä kehitysketjussa on seitses 
männen kouluvuoden säätäminen. Kun se toteutetaan, voitaneen 
Ruotsin kansakoulua pitää ajan vaatimuksia vastaavana. 


Katsauksia. 
Kansallissosialistinen kasvatus ja opetus Saksassa. 


1. Kasvatuksen ja opetuksen tarkoitus. 


Taloudellisena, sosiaalisena, poliittisena ja kansallis-kulttuurillisena 
liikkeenä kansallissosialismi ei ole voinut olla syvällisesti vaikuttas 
matta myös Saksan kansan kasvatus: ja opetusoloihin. Kansallissosia- 
listinen liike on ennen kaikkea käsittänyt, että kansallisessa nuorisossa 
piilee kansanyhteisyyden ja -:kokonaisuuden menestys ja suuruus tule: 
vaisuudessa ja että sen vuoksi on sen kasvattamiseksi myös paljon 
uhrattava. 

Kirjassaan »Taisteluni?» (Mein Kampf) Adolf Hitler korostaa, että 
kasvatuksen tulee kokonaisuudessaan noudattaa rodun ja kansallisen 
olemuksen sille asettamia vaatimuksia. Tällä kansallisella pohjalla on 
ensiarvoisena tehtävänä fyysillisesti terveiden yksilöiden kasvattaminen; 
toisella sijalla on henkisten ominaisuuksien kehittäminen, jolloin luonz 
teenkasvatuksessa on kiinnitettävä erikoista huomiota tahdonlujuuden, 
päättäväisyyden ja vastuunilon kehkeyttämiseen. Tiedollisen koulu: 
tuksen sen sijaan on Hitler asettanut vasta kolmannelle sijalle hahmoz 
tellessaan uuden saksalaisen ihmisen, »poliittisen sotilaan», kasvattas 
mista. 

Myöskin Alfred Baeumlerilla tavataan poliittinen ihminen nyky: 
ajan ja tulevaisuuden kasvatuksellisena ihanteena. Poliittinen — tai 
oikeammin sanottuna sosiaalinen — ihminen omaa alkuperäisen koko- 
naisnäkemyksen suhteessaan kansaan ja valtioon. Kasvatuksen tehtä: 
vänä on tämän poliittisen ihmisen kehkeyttäminen, hänen tietonsa ja 
toimintansa suuntaaminen kansa; ja valtioyhteyteen. Baeumlerin »po- 
liittista sotilasta» elähdyttää ensimmäisen maailmansodan aikainen rinta- 
masotilashenki, taistelutahto ja toveruus, ja hänessä tavataan uskon= 
nollisiakin piirteitä. 

Useat muutkin kansallissosialismia edustavat kasvatusmiehet ja 
poliitikot kuvailevat kasvatuksen tarkoitusta samansuuntaisin piirtein. 
Niinpä toht. Beck toteaa, että kansan kasvatuksen päämääränä on sakz 
salainen ihminen, joka on henkisesti ja moraalisesti liittynyt kansan; 
yhteisyyteen. Ja ministeri Frick korostaa, että saksalaisen koulun tarz 
koituksena on kasvattaa poliittinen ihminen, ts. sosiaalinen kansalainen, 
joka ajatuksin ja teoin uhrautuen ja palvellen elää kansansa keskuu 
dessa ja joka on sisäisesti ja erottamattomasti liittynyt valtionsa hisz 
toriaan ja kohtaloihin. Toht. Benze samoin tähdentää, että kansallis 
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sosialistisen kasvatuksen tarkoituksena on kehittää terveitä ja kelpo 
yksilöitä sekä kansanyhteisyyden toimintakykyisiä jäseniä. Ja Troll 
tehostaa kasvatuksen päämääränä saksalaista siveellis-:uskonnollista luonz 
netta, joka on lujin sitein liittynyt kansallisuuteensa. 

Koska ruumiinkunto ja tiedot ovat hyödyttömiä, elleivät ne lujan 
tahdon avulla johda jaloihin päämääriin ja toimintaan kansan koko: 
naisuuden hyväksi, niin kansallissosialistinen kasvatus tähdentää ennen 
kaikkea tahdonvoiman, päättäväisyyden ja arvokkaiden luonteenomiz 
naisuuksien kehkeyttämistä, jonka ohessa on tärkeätä elvyttää vase 
tuuntuntoa. Yhteiskunnallisen kasvatuksen iskulauseena on: yhteinen 
hyöty on yksityisedun yläpuolella. Tämän takia lasten täytyy oppia 
syrjäyttämään omat toivomuksensa, kun kaikkien yhteinen paras on 
kysymyksessä. Mutta koska myötäsyntyneen egoismin kurissapitämis 
minen on vaikeata, tulee sitä jo lapsuudesta pitäen oppia toteuttamaan 
käytännössä, siis kodissa, koulussa, pienemmässä ja suuremmassa to-z 
veripiirissä, nuorisojärjestöissä, työpalvelussa jne. Hitler korostaa, että 
uuden yhteiskunnan parhaana suojana eivät ole aseet ja linnoitukset, 
vaan sen kansalaiset, joiden mielen täyttää mitä palavin isänmaanraks 
kaus ja kiihkeä kansallinen innostus. 

Kuten edellä sanotusta käy selville, korostaa kansallissosialismi, että 
yksilöitä ei ole kasvatettava vain yksilölliseen kuntoisuuteen, vaan epä: 
itsekkääseen, uhrautuvaan palveluun kansan ja koko kansakunnan hy- 
väksi. Individuaalisen ja sosiaalisen kasvatusihanteen suhteen pannaan 
siis pääpaino jälkimmäiselle. Mutta tätä kasvatuksen sosiaalista puolta 
pääasiallisesti korostettaessa tähdennetään persoonallisuuteen kasvatuk-z 
sessa ennen kaikkea: 1) kasvatuksen kansallista ja rodullista pohjaa, 
2) terveen ja voimakkaan ruumiin kehitystä, 3) tahdonlujuuden ja 
päättäväisyyden sekä sellaisten luonteenominaisuuksien kuin sosiaalisen 
uhrautuvaisuuden, uskollisuuden, vaiteliaisuuden, itsehillinnän ja sis 
veellisen rohkeuden kehkeyttämistä sekä samalla voimakkaan ja syvän 
vastuuntunnon elvyttämistä käsittämään paitsi kansankokonaisuuden 
myös jälkeentulevat sukupolvet, 4) vasta viimeisellä sijalla tiedollista 
koulutusta. Kaikki yllämainitut kasvatuksen ja opetuksen persoonals 
liset tavoitteet on kuitenkin sovellettava käytäntöön siten, että lopulz 
liseksi tulokseksi saavutetaan terveen ruumiin ja hengen sopusuhtainen 
kehitys kansallisella ja rodullisella pohjalla sosiaalista työskentelyä 
varten kansanyhteisyyden ja -:kokonaisuuden palveluksessa. 


2. Rodun merkitys kasvatukselle ja opetukselle. 


Prof: Staemler huomauttaa rodun merkityksestä kansallisuudelle, 
että saksalaiset ovat usein unohtaneet yksilöllisyyden ja persoonallis 
suuden kehitystä korostaessaan, että kansa ei ole vain yksilöitten lus 
kumääräinen summa, ei vain ulkonainen yhteenliittymä talouselämän 
ylläpitämiseksi ja henkisen elämän kehittämiseksi, vaan että kansan 
jäsenten suonissa virtaa yhteinen veri, joka yhdistää ne korkeammaksi 
yhteydeksi. Ja Hitler korostaa, että valtion ensimmäisenä tehtävänä 
sen palveluksessa oman kansansa hyväksi on parhaiden rodullisten 
ainesten säilyttäminen, vaaliminen ja kehittäminen. Ihmisaineksen hyvä 
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rodullinen laatu on näet ylipäänsä henkisen suorituskyvyn edellytyks 
senä, sillä suurin piirtein katsoen voi terve, voimakas henki asua 
ainoastaan terveessä ja voimakkaassa ruumiissa. 

Myöskin valtion — jota ei voida pitää itsetarkoitusperänä, vaan 
keinona — korkeimpana tehtävänä on Hitlerin mukaan rodun säilyts 
täminen ja kohottaminen, siis päin vastoin kuin marksilaiset internate 
sionaaliset opit korostavat. Valtio on kaiken korkeamman inhimillisen 
kulttuurikehityksen edellytys ja perusehto, mutta ei sen aihe eikä syy, 
jona on yksinomaan kulttuurikykyisen rodun olemassaolo. Näin ollen 
valtio on muoto, astia, rotu taasen sisällys. Astialla on vain siinä 
tapauksessa arvoa ja merkitystä, että se pystyy turvaamaan sisällön, 
ts. kansan olemassaolon ja säilymisen, sekä edelleen kehittämään kans 
san henkisiä ja aatteellisia kykyjä ja johtamaan sen korkeimpaan vas 
pauteen. Siten siis kansallisen valtion suurin ja ylevin tarkoitus on 
huolehtiminen niiden rodullisten alkuainesten säilyttämisestä, jotka 
kulttuuria lahjoittavina luovat korkeamman ihmiskunnan kauneuden 
ja arvon. 

Saksan kansan veriyhteyteen perustuvien kansallisten ominaisuuks 
sien tehostamiseksi on koulujen oppisuunnitelmaan sijoitettu sellaisia 
oppiaineita kuin rotus ja perinnöllisyysoppi sekä rodun hoito, jotka 
ovat merkityksellisiä sekä yksilön että koko kansan tulevaisuudelle. 
Oppilaat saavat oppia tuntemaan eri rotujen — myös juutalaisten — 
henkiset ja ruumiilliset tunnusmerkit. Tietenkin opetusta voidaan haz 
vainnollistuttaa viittauksilla eri koiras ja hevosrotuihin ja niiden jalose 
tamiseen ja puhtaana säilyttämiseen. Mutta kaiken opetuksen tulee 
tapahtua aiheuttamatta minkäänlaista minkään rodun halveksumista, 
joskin opetuksessa selvitellään rodun arvokkaitten ominaisuuksien 
ohessa myös vähemmän arvokkaita ja haitallisia piirteitä ja samalla 
eritoten korostetaan pohjoisen rodun suurta merkitystä inhimilliselle 
sekä aineelliselle että henkiselle kulttuurille. Oppilaat saavat myös 
tietää, miksikä jokaisella kansalla on oma ominainen kulttuurinsa, 
että kansan myötäsyntynyt omalaatuinen tapa ajatella, puhua ja tois 
mia periytyy sukupolvesta sukupolveen ja että vain samaan rotuun 
kuuluvat yksilöt voivat syvällisesti ymmärtää niitä voimia, jotka ovat 
aikaansaaneet jonkin kansan kulttuurin, ja siten tunkeutua sen sisäiz 
simpään olemukseen ja perusjuuriin. Täten johduttiin myös koros- 
tamaan juutalaisten vahingollista vaikutusta saksalaiseen kulttuuriin, 
ennen kaikkea sen kansallisesti arvokkaisiin omalaatuisiin piirteisiin. 
, Opetuksen avulla johdutaan siis korostamaan oman rodun arvoa 
ja merkitystä sekä rodun säilyttämistä mahdollisimman puhtaana vies 
raiden rotujen välityksellä tapahtuvasta sekoituksesta. Koska kansalle 
luonteenomaiset tunnusmerkit häviävät rotusekoituksen vaikutuksesta 
ja koska paitsi ruumiilliset myöskin henkiset ominaisuudet ovat pe: 


Nnnälejä — kuten useat roduntutkijat kuten Lenz, Fischer, Lange, 
SKIEA kyy osoittaneet — on oppilaat saatettava opetuksen avulla 
i 


siitä suuresta edesvastuusta, joka nykypolvella on tulevien 
vien suhteen. On korostettava, miten vastuuntuntoa vailla oles 
vat yksilöt voivat epäsuotuisan avioliittonsa kautta aiheuttaa tautien 
ja kärsimysten ja vieläpä rikollisten taipumusten periytymistä ja lisääns 


sukupolvie 
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tymistä, kun taasen eläinmaailmassa heikko ja alasarvoinen aines estyy 
luonnollisen valikoinnin kautta jatkamasta sukua. Hitler korostaa eri: 
toten, että se yksilö, joka ei ole ruumiillisesti ja henkisesti terve ja 
täysikuntoinen, ei saa ikuistaa omaa vaivaansa tai sairauttaan oman 
lapsensa ruumiissa ja että on rikos ja lisäksi häpeä, jos oman onnets 
tomuutensa häpäisee omalla itsekkyydellään sälyttämällä sen vuorosz 
taan syyttömien olentojen kannettavaksi. Ruumiillisesti ja samalla myös 
henkisesti rappeutuneen kurjaliston poistamiseksi on kansallisen valtion 
asetettava rotu yleisen elämän keskipisteeseen ja pidettävä huoli sen 
säilymisestä puhtaana. Valtion on julistettava kaikki, jotka ovat ilmeie 
sesti sairaita ja joita vaivaa sukurasitus, siittämiseen kelpaamattomiksi 
ja tämä myös toteutettava käytännössä, sekä toisaalta taas pidettävä 
huoli siitä, ettei terveiden naisten hedelmällisyyttä rajoiteta. Täten 
tietoisen suunnitelmallisen kasvatuksen ja sosiaalisen lainlaadinnan 
avulla pyritään saattamaan koko kansa osalliseksi jalostetun korkeas 
laatuisen rotuomaisuuden tuottamasta siunauksesta. Lopullisena pääs 
määränä on ihmisten itsensä kohottaminen sellaiselle asteelle, että tois 
set asian ymmärtäen äänettöminä kieltäytyvät, toiset taas ilomielin 
uhraavat ja antavat. Tässä tarkoituksessa on biologian — ja osaksi 
myös historian — opetuksen avulla pyrittävä nousevassa polvessa hes 
rättämään eloon hehkuvaa rakkautta rotua ja kansallisia perinteitä 
kohtaan sekä harrastusta puhtaan ja terveen rodun suojelemiseen vies 
railta vaikutuksilta. 

Tietenkään ei jätetä huomioonottamatta, että ihmiskunnassa myös: 
kin epäsuotuisa ja epäsiveellinen ympäristö sekä puutteellinen ja vir: 
heellinen kasvatuskin voivat saada aikaan rikollisuuden lisääntymistä. 
Ja useinhan perinnöllisyys ja ympäristö ovat yhdessä vaikuttamassa 
— kuten esim. perheselämässä — lasten rikollisuuden kehkeytymiseen. 
Tämän asianhaaran huomioonottaen sovellutetaankin alaikäisten rikole 
listen tutkimusmenetelmä sellaiseksi, ettei tärkeimmäksi kysymykseksi 
muodostu »mitä olet tehnyt?», vaan »kuka sinä olet?» Sen mukaisesti 
tutkitaan lapsen vanhempien ja esivanhempien sekä muitten läheisten 
sukulaisten elämä, jotta tämän sukutaulun avulla voitaisiin todeta, 
onko lapsella sukurasitusta. Täten saadaan uusia näkökohtia rikollisen 
lapsen vastaista käsittelyä ja kasvatusta varten. 

Kansallissosialismi on siis kiinnittänyt erikoista huomiota rodulliz 
siin tekijöihin ruumiillisesti ja henkisesti terveen sukupolven kehittä: 
miseksi ja samalla herkistänyt nuorison vastuuntuntoa perheen peruss 
tamisen ja jälkeläisten kasvattamisen suhteen. Rodun suuren merkis 
tyksen terveen sukupolven kehitykselle osoittavat mm. valkoisten ja 
värillisten rotujen sekoitukset useissa eri maissa. Niinpä ne esim. 
EteläsAmerikassa selvästi osoittavat, että rotuhygienisillä tekijöillä on 
hyvin tärkeä merkitys rodun hyvien ominaisuuksien säilymiselle ja 
että sen vuoksi myöskin lainsäännökset tässä suhteessa ovat tarpeen- 
vaatimia. Ja joskin varsinainen rotuhygieninen opetus tapahtuu ams 
mattis ja oppikoulussa sekä työleireillä, niin tulee lasten jo kansakou: 
lun ylimmällä luokalla saada tietoja niistä uusista laeista, joita on 
laadittu estämään huonojen perinnöllisten taipumusten lisääntymistä 
tulevissa sukupolvissa. 
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Kaikesta ylläsanotusta käy selville se periaate, että Saksan kan: 
sallinen yhteys ja omalaatuinen arvokas kulttuuri on suojeltava muun 
ohesa juutalaiselta vaikutukselta, huolimatta kaikesta anglosaksilaise 
amerikkalaisen sanomalehdistön vihamielisestä kannanotosta tähän mes 
nettelyyn. Saksalaiset ovat kuitenkin jo vanhastaan saaneet kokea tätä 
yleismaailmallista juutalaispropagandaa, kuten esim. osoittavat Bismarckin 
tunnetut sanat: »Käypä vain käsiksi yhteenkin juutalaiseen, niin huuz 
detaan kohta maailman kaikilla suunnilla ja kaikissa nurkissa.» Mutta 
koska juutalaiset ranskalaisine, englantilaisine ja amerikkalaisine heimo- 
laisineen omistivat Saksassa Weimarilaistasavallan aikaisen demokratian 
ja marksilaisuuden tukemina suurimman osan Saksan teollisuudesta, 
kaupasta ja rahataloudesta ja olivat ainakin määräävinä näiden laitosz 
ten johdossa, niin on kansallissosialistisen liikkeen omaksuma asenne 
juutalaisiin nähden hyvin ymmärrettävissä. "Sitä paitsi Hitler tähdentää, 
että nykymaailman mullistuksessa on kysymys siitä, päättyykö se arja- 
laisen ihmiskunnan hyväksi vai ikuisen juutalaisen hyödyksi. 


3. Voimistelun ja urheilun fyysillinen ja psyykillinen merkitys. 


Koska paitsi aineellisen myöskin henkisen suorituksen edellytyk- 
senä ylipäänsä on ihmisaineksen hyvä rodullinen laatu, niin täytyy 
kasvatuksen ennen kaikkea kiinnittää huomio ruumiilliseen terveyteen 
ja hoivata ja edistää sitä. 

Rodunhoidollisten periaatteiden pohjalla on koulujen opetussuuns 
nitelmissa annettu enemmän sijaa voimistelulle urheiluineen ja leik- 
keineen, joskin samalla on suuresti korostettu myös näiden harjoituse 
aineiden luonnetta kasvattavaa merkitystä. Siten Hitler tähdentää, että 
urheilu ei ole olemassa vain sen vuoksi, että yksilö kehittyy voimak- 
kaaksi, taitavaksi ja rohkeaksi, vaan sen pitää myös karaista ja opettaa 
häntä kestämään kolahduksia, vieläpä sankarillisesti vaitiollen sietämään 
aiheettomiakin moitteita ja loukkauksia sekä yleensä pidättymään va- 
litteluista ja hillitsemään itsensä vaikeissakin tilanteissa. 


Mutta joskin kansallissosialistinen kasvatus pyrkii spartalaiseen tas 
paan kasvattamaan fyysillisesti tervettä, voimakasta ja karaistunutta 
sukupolvea, niin ei tervettä ja hyvin kehittynyttä ruumista pidetä yk- 
sinomaan päämääränä itsessään, vaan edellytyksenä ja perustana terveen 
hengen kehittymiselle. Hitler näet korostaa, että terve, toimelias sielu 
viihtyy suurin piirtein katsoen vain terveessä ja voimakkaassa ruu: 
miissa. Ja hän jatkaa: »Se asianhaara, että nerot toisinaan ovat ruu- 
miiltaan heikkoja, vieläpä sairaalloisia olioita, ei kumoa tätä, vaan on 
poikkeuksena. Mutta jos jokin kansa enemmistönään käsittää ruumiil- 
lisesti degeneroituja yksilöitä, niin on tästä ihmisrämeestä perin har 
voin kohoava todellisesti suuri henki.» 
= Näin ollen on kasvatuksen lopulliseksi päämääräksi katsottava tuo 
jo kreikkalaissjoonialaisessa kasvatuksessa tavoitteena ollut ruumiin ja 
hengen sopusuhtainen kehittyminen. Sitä osoittavat Hitlerin sanat: 
»Kreikkalaisten kauneuden ihanteen tekee kuolemattomaksi juuri se 
seikka, että siinä on mitä suurenmoisimmalla, ihmeellisimmällä tavalla 
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yhtyneenä mitä ihanin ruumiillinen kauneus loistavaan henkeen ja mitä 
jaloimpaan sieluun.» 

Mutta kansallisen valtion on edistettävä ei vai lapsuuden aikana, 
vaan myös koulun jälkeisenä aikana nuorten ruumiillista kehittä: 
mistä valtion laitosten välityksellä. Se on samalla sotapalveluksen en 
nakkovalmennusta, sillä siten armeijassa joudutaan muokkaamaan jo 
ruumiillisesti ennakolta valmennettuja nuoria miehiä valmiiksi sotilaiksi. 
Siten nuoret saavat varmuuden ruumiillisesta kunnostaan, joka on 
omansa edistämään suggestiivista itseluottamusta, joka ei petä suurim- 
pienkaan taistelujen kauhuissa. 

Kun nuori mies on suorittanut asevelvollisuutensa, on hänelle anz 
nettava kaksi todistusta: 1) kansalaiskirja oikeudellisena asiakirjana, 
joka sitten oikeuttaa hänet julkisiin toimiin, sekä 2) terveystodistus 
ruumiillisen terveyden vakuutuksena avioliittoon menon varalta. 

Myöskin tytöillä, siis vastaisilla äideillä, on tämä ruumiin hoitoz 
ja kasvatustyö aloitettava perusteellisen koulutuksen tietä. Kansallinen 
valtio panee siis pääpainon ennen kaikkea tyttöjen ruumiilliseen kun: 
touttamiseen, vasta sen jälkeen sielullisten ja viimeiseksi henkisten 
arvojen kehittämiseen. Naisten kasvatuksen päämääränä pitää järkähz 
tämättä olla tuleva äiti. 


4. Opetuksen yhtenäistäminen ja väestön luonteenomaisten erikois- 
piirteiden varteenottaminen. 


Weimarilaistasavallan aikana (1919—33) oli Saksan koululaitos haz 
janainen varsinkin lukuisten erilaisten koulutyyppien ja -:muotojen sekä 
niiden moninaisten lukusuunnitelmien ja organisaation vaikutuksesta. 
Tässä suhteessa myöskin ns. »muuden koulun» edustajat lukuisine eriz 
laatuisine koekouluineen olivat saaneet aikaan melkoista hämmennystä 
liberaalisten ja demokraattisten vapausaatteitten liiaksi mielivaltaisesta 
sovelluttamisesta käytäntöön. 

Näin ollen oli kansallissosialismin pyrkimyksenä tässä suhteessa 
yhtenäistää oppisuunnitelmat oppivaatimuksineen, jotta vältyttäisiin haiz 
tallisesta hajanaisuudesta ja sen aiheuttamista liiallisista kustannuksista. 
Mutta tämä ei suinkaan tarkoittanut sitä, että itse opetus olisi valetz 
tava samaan kaavaan ja muotoon. Vaikka Saksan kansa esiintyikin 
lujana yhtenäisenä kansakuntana ulospäin, niin oli sen eri seutujen 
väestöllä erikoispiirteitä, joiden luonteenomaisuus kotiseutunsa pohjalla 
oli säilytettävä. Tässä suhteessa lausuu Krieck teoksessaan »Kansallisz 
sosialistinen kasvatus», että on yhtä luonnollista ja tarkoituksenmu-: 
kaista, että kouluilla katolisissa seuduissa on katolinen ja evankelisissa 
seuduissa evankelinen luonne sekä että sillä maaseudulla on toinen 
leima kuin kaupunkien työläiskortteleissa, samoin kuin se Bayerissa 
muodostuu bayerilaiseksi ja Pommerissa pommerilaiseksi. Mutta hän 
lisää, että koulun kaikkialla tulee pyrkiä saksalaiseen kansanyhteyteen 
vahvistamalla kansallista yhteyttä ja heikentämällä sisäisiä — myös 
uskonnollisia — vastakohtia. 

Siten siis kansallissosialistisen aatteen läpäisemän »poliittisen ihmis 
sen» tuli vapautua ahtaampien yhteiskunnallisten elämänpiirien ylivals 
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lasta ja omaksua korkeampi kansallisen yhteisyyden periaate kaikkien 
jyrkkien vastakohtien ja ristiriitaisten erikoisetujen yläpuolella. Näin 
ollen oli luonnollista, että kansallissosialismi joutui taisteluun monien 
erilaisten yhdyskuntien ja puolueitten itsekkyyttä vastaan ja että se 
tässä suhteessa lopuksi päätyi Saksan kirjavan puolueselämän täydele 
liseen poistamiseen. Tämän ohessa ei sallita minkäänlaista propagan- 
daa kansanyhteisyyteen ja oikeudenmukaisuuteen pyrkivän sosiaalisen 
järjestelmän periaatteita vastaan. Sen yksilön, joka ei voi liittyä kans 
sallisen valtion toteuttamaan kansanyhteisyyseperiaatteeseen, tulee olla 
vaikuttamatta millään tavoin poliittisessa suhteessa. 


5. Kansallistunnon ja kansallisylpeyden vaaliminen kansalaiskasvatuksen 
tärkeänä tekijänä. 


Elävän terveen kansallistunnon ja omalaatuisen persoonallisuuden 
kehkeyttämiseksi tulee kansallissosialistisen kasvatuksen kohottaa Sakz 
san kansan historiallisten henkilöiden joukosta esiin muutamia harvoja, 
yli muiden kohoavia sankareita ja tehdä ne koko Saksan kansan yhe 
teiseksi omaisuudeksi ja yhdistäväksi innoituksen siteeksi sekä palavan 
isänmaanrakkauden ja kiihkeän kansallisen innostuksen herättämis 
seksi. Siten on kohotettava kuivan asiallisen esityksen yläpuolelle 
sellaista, mikä on Saksan kansalle kunniakkainta ja omansa sytyttä- 
mään kansallista ylpeyttä sellaisten loistavien esimerkkien avulla, että 
ne herättävät itseluottamusta ja uskallusta pyrkiä arvokkaisiin pää 
määriin. Hitler korostaa myös, ettei vain maailmanhistoriaa, vaan 
koko sivistyshistoriaa on kansallisessa valtiossa opetettava kansallisz 
ylpeyden edistämisen apukeinona. Jokainen keksijä ei ole suuri vain 
keksijänä, vaan ennen kaikkea oman kansan jäsenenä. Siten on hisz 
torian suurimmat kansalliset sankarit esitettävä nuorisolle niin vaikutz 
tavalla tavalla, että näistä tulee järkkymättömän kansallistunnon tukis 
pylväitä. Hitler korostaa, että elävän kansallistunnon kehkeyttämiseksi 
on nuoriin mieliin taottava se periaate, että joka rakastaa omaa kans 
saansa, todistaa sen yksinomaan niillä uhreilla, mitä hän on valmis 
sen puolesta antamaan, sillä ei ole olemassakaan sellaista kansallise 
tuntoa, joka etsii vain omaa voittoaan tai oman säätyluokkansa etua. 
Mutta kansallinen ajattelu käsittää ennen kaikkea rakastavan huolene« 
pidon terveen kansakunnan säilyttämisestä. Vasta kun koko kansa- 
kunta on kaikkien jäsentensä puolesta terve, voi ilo siihen kuulumi: 
sesta kohota yleväksi kansallisylpeyden tunteeksi. Siten kansallinen 
ajattelutapa on kiiteästi liittynyt yhteiskunnalliseen oikeudenmukaisuuz 
dentunteeseen, ja yhdessä ne voivat aikaansaada koko kansaan kohz 
distuvan yhteisen rakkauden ja yhteisen ylpeyden. 


6. Yksilön vapaus ja kansankokonaisuuden edut. 


Mutta eikö yksityisen -yksilön vapaus ja etu joudu kansanyhteis 
syyden vaatimusten rinnalla liiaksi rajoitetuksi tai syrjäytetyksi, kuten 
esim. Neuvostoliitossa on kommunismin vaikutuksesta tapahtunut. 
Siinä tapauksessa kansallissosialismi epäilemättä vahingoittaisi enimmän 
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itseään, ja sen toteuttaminen käytännössä kävisi mahdottomaksi kors 
kean kulttuuritason omaavan Saksan kansan keskuudessa. Kansalliss 
sosialismin periaatteisiin kuuluukin, että yksilön persoonallisuuden 
tulee saada kasvaa sisäisesti vapaana ja kehittää tosi arvokasta yksis 
löllistä omalaatuisuutta, kun hän vain alistuu kansankokonaisuuden 
palvelukseen yhteisen kansallisen kasvatuspäämäärän puitteissa. Ja 
Saksan kansan kunniaksi on mainittava, että se itse on vapaaehtoisesti 
suostunut yksilöllisen vapauden rajoittamiseen korkeiden kansanyhteis 
söllisten päämäärien saavuttamiseksi. 

Kansallissosialismin periaatteiden mukaan tulee siis jokaisen yksilön 
luontaisen kyvykkyyden ja omalaatuisen lahjakkuuden saada vapaasti 
kehittyä, sillä siten jokainen yksilö oman persoonallisuutensa kehkeyt- 
tämisen ohessa samalla tuottaa parhaan hyödyn kansan yhteisyydelle 
ja kokonaisuudelle. Siinä siis sosiaalisen oikeudenmukaisuuden ohessa 
samalla pidetään silmällä valtion ja yhteiskunnan etua. Tässä suhteessa 
Krieck korostaakin, että saksalainen henki ei milloinkaan tule ilmentämään 
itseään samanlaisena kaavamaisena ykseytenä, sillä siihen se on liian 
rikas arvokkaista luontaisista taipumuksista, moninaisista ilmenemiss 
muodoista ja kehitysmahdollisuuksista. (Jatkuu.) 


Aksel Rafael Kurki. 


Kirjallisuutta. 


YRJÖ J. E. ALANEN: Yksilö ja yhteisö. Werner Söderström 
Osakeyhtiö 1943. 192 s. Hinta 40 mk. 


Sosiaalinen suuntaus on muuan aikamme iskusanoja. Sitä on vois 
makkaasti korostettu myöskin pedagogisessa ajattelussa ja käytännössä, 
sillä kasvatuksessahan heijastuvat aina aikakauden yleiset henkiset 
pyrkimykset. Mutta iskusanoihin liittyy monella taholla myöskin pintaz 
puolisuutta ja haluttomuutta vaivautua selvittämään itselleen, mistä 
niissä oikeastaan on kysymys. On sen vuoksi varsin tervetullutta saada 
teos, joka ilman propagandaa tyynen asiallisesti ja perusteellisesti vas 
laisee yksilö yhteisö ongelman olemusta. 

Prof. Alasen yllämainittu julkaisu tuotti tämän kirjoittajalle sikäli 
pettymyksen, että odotin sen nimensä mukaisesti olevan kokonaan 
omistettu yksilö yhteisö ongelmalle. Huomasin kuitenkin, että se 
sisältää kuusi verraten irrallisesti toisiinsa liittyvää aatehistoriallista 
tutkielmaa, joista vain enintään kahden voi katsoa välittömästi käsit: 
televän teoksen nimiaihetta. Ongelma olisi kyllä ollut perusteellisenz 
kin valaisun arvoinen. Varsinkin prof. Alasella olisi ollut suuret edelz 
lytykset sellaiseen työhön, sillä tunnetusti hänen katseensa on tez 
rävä tähyilemään ajan sivistysilmiöiden olemusta, hänen aatehistoriale 
linen tietämyksensä harvinaisen laaja, ja hänen arvosteluansa ohjaa se 
luotettava valo, jonka Jumalan sana antaa. Mutta hyvä näinkin. Hänen 
tutkielmillaan on silti varsin arvokasta ajankohtaista sanottavaa. 

Kirjoittajan lähtökohtana on bolSevismin 25-vuotisen maailman= 
historiallisen suurkokeilun tulos Venäjällä. Tänä aikana se on hyz 
vin ehtinyt näyttää todellisen luonteensa. Mm. uskonnon ja mos 
raalin keskinäisistä suhteista se aineistollaan antaa pätevämpiä todiss 
teita kuin ne teoreettiset selvittelyt, joita usein esitetään etiikan 
oppikirjoissa. — BolSevismissa on myös yksilö—yhteisö ongelma ratz 
kaistu mahdollisimman radikaalisesti. Siitä on suorastaan tullut yksis 
löllisen vapauden hauta. Venäjällä ei johdonmukaisesti ole saanut olla 
yksilön vapautta eetillisessäkään mielessä, sillä sen asettama siveellis 
syyden peruslaki, köyhälistöluokan saattaminen valtaan, on määrätty 
häikäilemättä kahlehtimaan omiatuntoja. Voisi silloin ajatella, että 
tällä yksilöllisyyden tuholla olisi saavutettu mahdollisimman luja yhz 
teiskunnallinen yhteys. Mutta vaikka on luotukin koneellisen yhtez 
näisesti toimiva massa, ei sen yksityisillä jäsenillä ole sisäistä yhteyttä 
toisiinsa. Heillä on kullakin omien ruumiillisten tarpeittensa, viettiensä 
ja halujensa tyydyttäminen elämän keskeisimpänä tavoitteena, ja tämä 
saa heidät etuilemaan toistensa kustannuksella ja sortamaan toisiaan. 

Seuraavassa luvussa: »Yksilö ja yhteisö» kirjoittaja esittää lyhyesti 
oman käsityksensä yksilön ja yhteisön oikeasta suhteesta. Hän näkee 
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yhteisöllä olevan suuren vaaran latteutua tapojen, tottumusten, ennakkos 
luulojen, harhakäsitysten, vieläpä suoranaisten yleisten valheitten hale 
litsemaksi joukoksi. Se tarvitsee aina uudelleen ja uudelleen itsenäisten 
yksilöjen ravistelua. Itsenäiset persoonallisuudet, joilla on henkilö 
kohtainen vastuuntunto, ovat yhteisön suurin rikkaus ja sen menes- 
tyksen perusedellytyksiä. Mutta miten syntyy olotila, missä yksilö ei 
etsi yhteisön kustannuksella henkilökohtaisia etuja ja missä yhteisö ei 
lankea sortamaan yksilöitä, jotka esiintyvät totuuden ja vanhurskauden 
puolesta? Kirjoittaja on sitä mieltä, että vain kristinusko luo mah- 
dollisuuden sellaisen yhteiselämän muodostumiseen, jossa jokainen jäsen 
on samalla kertaa vapaa ja riippumaton toteuttaen oman persoonallis 
suutensa parhaat mahdollisuudet ja kuitenkin samalla palvelee sitä yhz 
teisöä, jonka jäsen hän on. Kristittyjenkin kesken se on päässyt to: 
teutumaan vain pienemmissä piireissä. Mutta kuitenkin kristinuskoon 
sisältyy se voima, joka voi luoda yksilön ja yhteisön välisen sopus- 
soinnun. Kirjoittajan käsitykseen mielellään yhtyy. — Samassa luvussa 
hän varsin asiallisesti koskettelee myös kysymystä yksilön uudistuksen 
ja yhteisön uudistuksen keskinäisistä suhteista. Varsinkin luterilaisuu= 
dessa on jyrkästi korostettu sitä, että vain yksilöiden uudistumisen 
tietä uudistuu yhteiskuntakin. Kirjoittaja yhtyy siihen, mutta korose 
taa myös sitä seikkaa, että ulkonaisilla uudistuksillakin on kyllä oma 
tärkeä merkityksensä. Yleisen ajatustavan uudistus ja yleisten epä: 
kohtien poistaminen edistävät nimittäin myös sydänten uudistusta. 
Kun esim. rikkaan henkilön itsekästä nautinnonhimoa ja valtapyyteitä 
aletaan pitää häpeällisenä elämänsuuntana — niinkuin meillä nyky- 
oloissa — se menettää paljon houkutustaan. 

Kahdessa seuraavassa tutkielmassa »Valtiollisista tavoitteista ja sie 
veellisistä perusteista» kirjoittaja vertailee reaalipolitiikan isän Macchias 
vellin kuuluisaa ruhtinaan ihannetta Platonin idealistiseen valtion johz 
toon sekä Augustinuksen ja Lutherin kristillisesti luonnehdittuun halz 
litsijankuvaan. Kiintoisaa varsinkin on kirjoittajan johdolla tutustua 
uudempiin Macchiavelli-tutkimuksiin, jotka korostavat renessanssiajan 
kriisiluonnetta ja Italian valtiollisesti surullista tilaa Macchiavellin kirs 
jallisen toiminnan taustana. 

Aiheesta »Jumalan valtakunta ja nykyinen ajanhetki» kirjoittajalla 
on hajanainen esitys. Se sisältää runsaasti ajankohtaisia totuuksia, 
mutta sen monelle taholle pulpahtelevat ajatukset eivät ole vielä pääs- 
seet muotoutumaan selkeäksi näkemykseksi eikä lukijalle jää ehjää ko 
konaiskuvaa. Kirjoittaja tuntee nykyhetkeä iäisyyden valossa katsel- 
lessaan sekä syvää pessimismiä että korkeata optimismia. Hän näkee, 
miten täällä Rousseaun sanojen mukaan kaikki on hyvää lähtiessään 
Jumalan kädestä, mutta turmeltuu ihmisten käsissä. Hän yhtyy Winston 
Churchill'in sanoihin: »Kaikki suuret kansanliikkeet ja kaikki väkevät 
vaistot, jotka ovat innoittaneet joukkoja, turmeltuvat ajan mukana ja 
maailma näyttää olevan kohtalokas sen asujaimien jalommille pyrkiz 
myksille. Sotainen henki kasvattaa raakuutta. Vapaus johtaa mielis 
valtaan ja pakko sortovaltaan. Rotutietoisuus synnyttää kerskailevaa 
ylimielisyyttä, jumalanpelko kasvattaa ulkokullaisuutta ja taikauskoa!» 
Silti on kirjoittajan peruskatsomus optimistinen. Hän näkee olevaisen 
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kaikesta disharmoniastaan huolimatta Jumalan jatkuvaksi luomistoimine 
naksi, kunnes Jumalan valtakunta toteutuu — niinkuin kirjoittaja uskoo 
— täällä tuhatvuotisessa valtakunnassa. 

Viimeisessä tutkielmassaan »Kirkon tehtävästä sodanjälkeisessä Suoz 
messa» hän tarkastelee kirkkomme nykyisiä puutteita ja arvostelee vars 
sinkin niitä sosiaalisluontoisia uudistussuunnitelmia, joita nykyisin kir- 
kolle monelta taholta esitetään. Sosiaalisen julistuksen vaatimuksesta 
hän terveesti sanoo, ettei kirkon tehtävänä ole yhteiskunnallisten ons 
gelmien käsitteleminen ja uudistusohjelmien esittäminen, vaan sen jus 
listuksen on kasvatettava yhteiskunnallista henkeä. 

Nykyaikana, jolloin aatteet voimakkaasti kuohuvat ja propaganda 
pyrkii tukahduttamaan itsenäisen arvostelun, tuntuu turvalliselta viis 
vähtää näiden prof. Alasen tutkielmien ääressä, ne kun tinkimättä 
evankeliumin pohjalta pyrkivät asettamaan selviä merimerkkejä ajan 
karien keskellä. 


MF: 


LAURI HAKULINEN—JALO KALIMA-T. E. UOTILA: Itäs 
Karjalan murreopas. Kustannusosakeyhtiö Otava 1942. 108 s. Hinta 
35 mk. 


Valloitetussa Karjalassa on järjestetty toiminta saatu ihmeteltävän 
nopeasti käyntiin eri aloilla. Jo kuluvan vuoden alussa ilmestyi ilmoiz 
tettavana oleva murreopas poistamaan mahdollisia kielellisiä vaikeuksia 
yhteisymmärryksen tieltä toisensa kohtaavien sukulaisten kesken. Tosin 
suomalainen, ainakin ItäzSuomesta kotoisin oleva, ymmärtää itäkarjas 
laisten kielenkäyttöä. Sehän on oikeastaan suoranaista jatkoa entisten 
äärimmäisten rajapitäjiemme murteelle eikä ole sen kauempana kirjas 
kielestämme kuin esim. Rauman murre, kuten kirjassa huomautetaan. 
Kuitenkin on opas hyvään tarpeeseen kaikille tällä uudella suomalaiss 
alueella toimiville läheisemmän kanssakäymisen aikaansaamiseksi. 

Opaskirjan alkuosassa annetaan lyhyt, mutta valaiseva selvitys Itäs 
Karjalan murteen äänteellisistä erikoisuuksista ja niistä muoto-opin koh- 
dista, missä se poikkeaa kirjakielestämme. Tällaisessa teoksessa, joka 
useinkin kuluu kielioppiin tarkemmin perehtymättömien käsissä, olisi 
ollut syytä antaa lyhyt perusteleva selvitys kielemme niin perustavaa 
laatua olevasta ilmiöstä kuin astevaihtelu. Karjalan murteellisuuksia 
olisi voitu valaista viittaamalla useamminkin, kuin mitä on tehty, vasz 
taaviin ilmiöihin suomen muissa murteissa. 

Kirja tarjoaa edelleen kielennäytteitä Vienan eri murteista ja Auz 
nuksesta. Oppaan jälkiosassa on vielä sanastot Karjalan murteesta 
yleiskieleen ja päin vastoin. Ne ovat suhteellisen laajat ja monipuo 
liset ja tekevät oppaan käytön sangen hedelmälliseksi. — Tätä huomatz 
tavien tiedemiesten laatimaa opaskirjaa on suositeltava mitä lämpimime 
min kaikille Karjalan ystäville ja niille, jotka toimivat joko sotilaallis 
sissa tai siviilitehtävissä itäkarjalaisen väestön parissa. Mainio ja aivan 
välttämätön apuneuvo se on valloitetulla alueella toimiville opettajille, 
uskonnollisen ja muun valistustyön tekijöille, jotka joutuvat kaikkein 
läheisimpiin kosketuksiin vapautetun veljesheimomme kanssa. 
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EERO KIVIRANTA: 


SELLAISTA SE ON 


Erään taistelevan joukkueen tie. — Saanut 1 palkinnon. — Tekijä 
kuvaa erään joukkueen taistelutaivalta pakkorajalta Äänislinz 
naan rehellisen koristelemattomasti ja karusti. Sitä jos mitä voi: 
daan sanoa sodan alastomaksi lähikuvaksi, mille lämpöä antavat 
kuvattujen miesten rehtiys, uhrivalmius ja toveruus. 

Hinta 55:—, sid. 80:—. 


VILJO KOJO: 
KYMMENEN SAVUN KYLÄ 
Pieni välikohtaus suuressa sodassa. — Saanut II palkinnon. — 


Tekijä kuvaa erästä pientä karjalaiskylää sekä sen asukkaiden 
elämänkohtaloita suurten sotien aikana. Kuvaukselle antaa ih» 
meellisen viehättävyyden kerronnan pehmeä karjalainen sävy ja 
suorastaan hellän myötäelämisen tuntu. Todella lämmittävä ja 
hieno kirja, herkästi tuntevan taiteilijan varmalla kädellä piirretty. 
Hinta 50:—, sid. 75:—. 

MARTTA HAATANEN: 


KIRKASTETTU SYDÄN 


Romaani suomalaisesta äidistä. — Kilpailusta lunastettu. — Kil: 
pailun jälkeen tekijä on uudestaan muokannut käsikirjoituksensa 
ja siitä on syntynyt todellinen suomalainen äitisromaani. Sen 
päähenkilönä on suuren perheen äiti, kirkkoherran rouva, jonka 
mies upseerina lähtee sotaan ja kaatuu siellä. Kirkkoherran 
rouva jää yksin hoivaamaan kymmentä lastaan, joista nuorin 
syntyy isän kuoleman jälkeen. Romaanina teos on kaunis ja 
ehjä, herkällä ja ymmärtäväisellä kädellä kirjoitettu ja sen kers 
tomataiteelliset ansiot ovat hyvin suuret. 
Hinta 55:—, sid. 80:—. 
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